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APRESENTACAO

O Grupo de Pesquisas em “Politicas Publicas,
educacdo permanente e prdticas educacionais de jovens,
adultos e idosos” (GEJAI) esta em atividade desde 2003.

Durante todos estes dezessete anos de atividade,
o GEJAI produziu iniimeras pesquisas e publicou
incontdveis artigos cientificos e quatro (04) livros que
deram visibilidade ao importante trabalho realizado,
publicando neste momento o quinto livro, o primeiro em
forma de e-Book.

Cadastrado no Diretoério do Grupos de Pesquisa
no Brasil do CNPQ - Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, volta-se para a
analise historica, politica, social e econémica da educacao
de jovens, adultos e idosos na sociedade brasileira,
analisando também a educacao prisional no Brasil.

Vinculado ao PPGE - Programa de Pos-
Graduacao em Educacdo UEPG — Universidade Estadual de
Ponta Grossa, divulga suas pesquisas através de
publicacoes em  periddicos, capitulos de livros,
apresentacoes em Eventos cientificos da area.

O GEJAI/UEPG hoje é formado por seis (06)
doutores, seis (06) mestres e quatro (04) alunos de
graduacao que priorizam o estudo da EJA — Educacdo de
Jovens e Adultos, em diferentes aspectos e contextos sociais,
politicos, economicos, culturais e, também investigando os
alunos e os professores desta modalidade; privilegiando o
estudo do envelhecimento, da maturidade e da velhice.

Rita de Cassia da Silva OLIVEIRA

Doutora e Pés-Doutora pela Universidad de Santiago de Compostela (USC).
Pedagoga e Gerontéloga, Professora
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N ~ Durante os ultimos quatro
ConSIderagoes anos, o0 GEJAI - Grupo de
Iniciais Pesquisas em Politicas

Puablicas, educacao
permanente e praticas
Flavia Oliveira Alves da Silva educacionais de jovens,
Mestre em Ciéncias Sociais Aplicadas pela adultos e idOSOS, produziu

Univerisdade Estadual de Ponta Grossa . .
(UEPG) Doutoranda em Ciéncias Juridica pela UIN materlal de pesquisa de

Universidad Catélica Argentina (UCA). .
Professora na Universidade Estadual de Ponta alta quahdade que

Grossa( UEPG) e da UNICESUMAR necessita ser

disponibilizado a todos
aqueles que possuem
interesse no estudo e na
pesquisa nas seguintes
linhas de pesquisa:

Alfabetizacao para 3¢ Idade

Cultura da Paz/Educacdo e Valores

Educacao de jovens e adultos no contexto contemporaneo

Educacdo em e para Direitos Humanos, Cidadania e
Diversidade

Educacao para sustentabilidade

Educacdao Permanente de Jovens, adultos e idosos
Educacado Permanente e Comunicacdo

Estudos comparados em Educacao, Sociedade e Cultura

Formacdao de professores para trabalharem com a terceira
idade

Memoria, género e identidade dos idosos brasileiros

O planejamento e a segmentacdo do turismo tendo como
publico alvo a terceira idade

Pedagogia Social e Terceira idade

Politicas publicas e Politicas Educacionais

Politicas Publicas para 3% idade

Politicas publicas para educacao de jovens, adultos e idosos

Tecnologia, Sociedade e Educacao

Este material foi selecionado e disponibilizado nesta
organizacao. Esperamos que gostem.
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GEJAI/UEPG

Prefacio

Vera Lucia MARTINIAK

Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
Professora da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)

Esta exposicao tedrica é parte dos resultados das
pesquisas realizadas por um grupo de investigadores dedicados sob a

orientacao da Professora Rita de Cassia da Silva Oliveira.

A caminhada da Professora Rita junto a UATI/UEPG -
Universidade Aberta da Terceira Idade e junto ao Departamento de
Educacao e ao PPGE — Programa de Po6s-graduacao em Educacao,
ambos da UEPG denotam uma trato tinico com a pesquisa sobre a
educacao e as politicas publicas sobre o ensino de jovens, adultos e

1idosos e suas correlatas estruturas.

Seu arcabouco metodolbgico e seu cabedal doutrinario
denotam uma empatia pela pessoa, antes de tudo o sujeito para qual

se volta a educacao.

p

E com muito apreco que respondi ao convite para
prefaciar uma obra tao importante, que transmite resultados de
pesquisas que retornam a sociedade uma identidade impar ao ramo

da educacao.

A presente organizacao realizada pelas Professoras Rita e
Flavia agrupa oito trabalhos desenvolvidos nos ultimos quatro anos
por mestres e doutores ligados as instituicoes de ensino superior do
Estado do Parana e ao PPGE/UEPG — Programa de P6s-Graduacao

em Educacao da Universidade Estadual de Ponta Grossa.



Cadernos de Pesquisa

Trés capitulos sao diretamente relacionados ao estudo do
Idoso, dois capitulos versam sobre a Educacao de Jovens, Adultos e
Idosos, um capitulo tem como tematica geral o Ensino a Distancia e
um sobre a educacao prisional, havendo ainda uma capitulo que

projeta uma perspectiva geral sobre as universidades.

Toda a organizacao possui um fundamento tedrico
delineado com perspectivas teoéricas distintas, pos-estruturalista,
materialismo-historico, positivismo/funcionalismo, epistemologia de

Bourdieu entre outras.

Tratam-se de capitulos densos, com muita informacao
relevante, pesquisas documental e bibliografica de grande relevancia,

inclusive com dados mostrados pela primeira vez.

E certamente é uma obra tinica que merece ser lida e
apreciada, para que se abram os horizontes dos demais

pesquisadores.



A Representagcdo Social do Idoso na Histéria: uma

construg¢ao do cuidado de si

Simone Aparecida Pinheiro de ALMEIDA

Doutora em Educacgao pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).
Professora na Rede Estadual de Educacgdo do Parana (SEED/PR).

Rita de Cassia da Silva OLIVEIRA

Doutora e Poés-Doutora pela Universidad de Santiago de Compostela (USC).
Pedagoga e Gerontoéloga, Professora na Universidade Estadual de Ponta Grossa( UEPG).

Introducgao

Esta exposicao teorica é parte da tese apresentada ao
Programa de doutorado em Educacao da Universidade Estadual de
Ponta Grossa. A pesquisa de tese tratou especificamente de
“Narrativas de histéria de vida e mulheres idosas: memoria,
subjetividade e relacoes de género” em uma perspectiva

epistemologica pos-estruturalista.

O recorte aqui apresentado faz mencao a construcao

historica, sociolbgica e filosofica da concepcao sobre envelhecimento.

Pontuamos que o pos-estruturalismo emerge da busca de
superacao de uma analise historica e socioldgica linear e total da
realidade, os tedricos do poés-estruturalismo fazem uma critica ao
estruturalismo por considerarem os fenémenos sociais como meras
manifestacoes de ordem estrutural e nao expressao da acado humana.

A perspectiva pos estruturalista

Reforcamos a contribuicao do pos-estruturalismo nesta
apresentacao teorica, enfatizando sua diversidade e aceitabilidade das

diferentes fontes e das diversas areas do conhecimento. A primeira
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leitura pode parecer uma descricao tedrica pluralista, somente com o
aprofundamento ao poés-estruturalismo é que o leitor ira
compreender a contribuicao de outras perspectivas epistemologicas.
“Os po6s estruturalistas exibem, especificamente em relacao a
literatura, uma grande sensibilidade textual e uma compreensao
complexa da importancia do estilo, tanto na filosofia quanto nas

ciéncias humanas”. (PETERS, 2000, p. 37).

Simone de Beauvoir (1990), relatando sobre as condicoes
de vida do idoso em sociedades primitivas e tribais registra como
essas comunidades abandonam ou amparam os considerados mais
velhos e como a velhice é tratada nas sociedades nao tribais e
primitivas contemporaneas:. Neste contexto estuda a condicao,
“velhos” enquanto categoria social, afirmando, [...] “velhice” tem dois
sentidos, diferentes. E uma certa categoria social, mais ou menos
valorizada segundo as circunstancias. E, para cada individuo, um

destino singular — o seu proprio [...] (BEAUVOIR, 1990, p. 109).

Seguindo a descricao historica sobre a velhice em
diferentes sociedades Beauvoir (1990), da visibilidade a mulher na

velhice, utilizando método diacronico para categorizar.

A reflexao sobre o sujeito social na sua realidade concreta,
nos direciona a uma discussao sobre a presenca dos sujeitos idosos
em Universidades Abertas para Terceira Idade como fenémeno de

socializacao contemporanea. O sujeito se constroi pela realidade

1 Nas sociedades ndo primitivas contemporaneas no momento em que se d4 a pesquisa de Beauvoir, a
velhice era vista como uma questao de poder presente nas classes dominantes. Até o século XIX nunca
se fez menc¢do aos velhos que ndo possuiam poder aquisitivo, eles eram pouco numerosos e a
longevidade s6 era possivel para as classes abastadas. (BEAUVOIR, 1990).
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concreta com significados e significacoes sociais e culturais, ou seja, o

sujeito ¢ plural, heterogéneo.

Assim apresentamos a seguir as concepcoes dos termos
velho, idoso e terceira idade e como esses conceitos foram se

constituindo ao longo da histéria.

Problematizacao dos conceitos: velho, idoso e
terceira idade

Que idade tens, Colombina?
Sera a idade que pareces?...
Tivesses a que tivesses!

Tu para mim és menina.

(Manuel Bandeira, “Arlequinada”).

A populacao mundial, e particularmente a brasileira, esta
envelhecendo progressivamente, isso implica a emergéncia de novas
prioridades e exigéncias nos diferentes niveis da organizacao social,
resultando em novos olhares direcionados as esferas politica,

econdmica e cultural.

O expressivo aumento de idosos na populacao é um dado=
relevante, que certamente, influenciara na elaboracao de politicas

publicas que assegurem a qualidade no atendimento a esse segmento.

2 Em abril de 2017 na 502 reunido anual da Comissao sobre Populacio e Desenvolvimento, ocorrido na
sede das Nacgdes Unidas, em Nova York, John Wilmoth, diretor da divisdo populacional do
Departamento de Assuntos Econdmicos e Sociais da ONU afirmou que, entre 2015 e 2050, a populacio
com mais de 65 anos na Europa ira aumentar de 23% para 28%. Na América do Norte, o percentual
correspondente subira de 18% para 23%. Até 2050, Asia, América Latina, Caribe e Oceania terdo mais
de 18% de sua populacdo com mais de 65 anos. Disponivel em: https://nacoesunidas.org/cupula-da-
onu-discute-envelhecimento-populacional-e-desenvolvimento-sustentavel/. Acesso em 17 de agosto
de 2017.
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A representacao social da pessoa envelhecida conheceu
uma série de designacoes como velho, idoso e terceira idade. A
conotacdo negativa do vocabulario velho é discutida na antropologia,
sociologia, historia e na gerontologia. Na contemporaneidade o termo
velho comeca a ser substituido por idoso ou terceira idade.
Destacamos nesta exposicio histérica o envelhecimento como
fenomeno intrinseco a experiéncia humana e ligado a ideia de

continuidade de um ciclo de vida.

A tendéncia contempordnea é rever oOs
esteredtipos associados ao envelhecimento, A
ideia de um processo de perdas tem sido
substituida pela consideracdo de que os
estdgios mais avancados da vida s§o momentos
propicios para as novas conquistas, guiadas
pela busca do prazer e da satisfacdo pessoal. As
experiéncias vividas e os saberes acumulados
sdo ganhos que oferecem oportunidades de
realizar projetos abandonados em outras etapas
e estabelecer relacées mais proficuas com o
mundo dos mais jovens e dos mais velhos.

(DEBERT, 2004, p. 14).

Com uma perspectiva historica de levantameto de fontes,
realizamos uma descricao sobre a velhice e os estereotipos sobre o
envelhecimento ao longo dos tempos. A velhice classifica-se como
uma etapa da vida carregada por inquitudes, crencas, fragilidades e

angustias. Nas sociedades tribais ou seja primitivas, o anciao era
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valorizado pelos seus conhecimentos, sabedoria e experiéncia de vida,

assim ocupava lugar de destaque.

Nas culturas Incas e Astecas os velhos eram
tratados com muita consideragcdo. A atencdo
dada & populagcdo idosa era vista como
responsabilidade publica e ndo existia tal coisa
de entendimento diferente. (LORDA; SANCHEZ,
1995, p. 05).

Lorda; Sanchez (1995), pontuam ainda que o respeito para
com os mais velhos estava ligado aos atributos particulares que cada
idoso tinha, como o conhecimento, experiéncias, curandoria, controle

da propriedade e da familia, entre outros.

Simone de Beauvoir (1990), revolucionou os estudos
sobre a velhice, fazendo uma pesquisa aprofundada sobre o idoso em

tempos histoéricos distintos.

[...] A velhice ndo é um fato estdtico; é o
resultado e o prolongamento de um processo.
Em que consiste esse processo? Em outras
palavras, o que é envelhecer? Esta ideia estd
ligada & ideia de mudang¢a. Mas a vida do
embrido, do récem-nascido, da crian¢a é uma
mudanca continua. Caberia concluir dai, como
fizeram alguns, que nossa existéncia é uma
morte lenta? E evidente que ndo. Um tal
paradoxo desconhece a essencial verdade da
vida; esta é um sistema instdvel no qual, cada

instante, o equilibrio se perde e se reconquista:
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é a inércia que é sinénimo de morte. Mudar é a

lei da vida. (BEAUVOIR, 1990, p. 17).

Beauvoir (1990), na primeira parte de seu livro “A
velhice”, faz uma descricao histérica do pensamento em relacao ao
idoso desde as sociedades primitivas até o século XIX, e afirma que
nao ¢é tarefa facil estudar a condicao de vida dos idosos ao longo da

historia, pois muitos documentos nao mencionam o idoso.

Até o século XIX alongevidade era um privilégio dos mais
ricos. Beauvoir (1990), menciona em sua obra que os idosos pobres
nao aparecem na histéria nem na literatura, os velhos pobres eram
poucos e a longevidade s6 era possivel as classes sociais mais

privilegiadas.

As literaturas analisadas pela autora mencionam que os
velhos (homens); e as mulheres, por terem sido inferiorizadas ao
longo da historia nao estao em evidéncia nos registros mais antigos
sobre o envelhecimento humano. As fontes historiograficas
levantadas por Beauvoir (1990), apresentam uma sociedade com
atitudes ambiguas para com o cuidado em relacdo aos vellhos.
(BEAUVOIR, 1990).

E o sentido que os homens conferem & sua
existéncia, é seus sistema global de valores que
define o sentido e o valor da velhice.
Inversamente: através da maneira pela qual
uma sociedade se comporta com seus velhos,
ela desvela sem equivoco a verdade — muitas

vezes cuidadosamente mascarada — de seus
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principios e de seus fins. (BEAUVOIR, 1990, p.
108).

A partir das discussoes apresentadas por Beauvoir (1990),
retomamos a ideia de velhice presente na Grécia antiga para a
compreensao de como as sociedades trataram os idosos em diferentes

soceidades e tempos.

Aristoteles descrevia os anciaos como inconstantes,
temerosos, melancolicos; em seus escritos apresentava a juventude e

a velhice como pdlos opostos.

A Gertsia (Conselho), presente na Grécia antiga,
principalmente em Esparta, era formada pelos ancidos com idade
superior a 60 anos. Destacamos que a Gerusia era formada pelos mais
velhos com classe social diferenciada. Aristoteles na obra “A politica”,
tece uma critica a composicao da Geruasia por nao concordar com a
educacao e os valores que os gerontes passavam para 0os mais jovens.
Aristoteles via nos idosos individuos enfraquecidos que nao seriam
capazes de aconselhar e tomar decisoes de qualidade. O mesmo

pensamento ele expressava em relacao as mulheres.

No livro I, capitulo V, em “A politica”, declara:

[.-.] a ciéncia da economia domética tem trés
ramos — uma trata das relagcbes entre senhor e
escravos, outro das relagbes entre pai e filhos e
outro das relagdes entre marido e mulher, pois
faz parte da economia doméstica o comando da
mulher e dos filhos pelo chefe da familia [...]

com efeito, o macho é naturalmente mais apto
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para o comando do que a fémea, e o mais idoso
e plenamente desenvolvido é mais apto que os
mais jovens e imaturos. (ARISTOTELES, 1985, p.
37).

Seguindo a discussao filosofica, Aristoteles se posiciona
em relacdo a constituicio da Gerdsia por homens que somente
aconselham, ele afirma que o poder devera estar mais nas maos dos
mais jovens do que nas dos senhores do poder e das armas. Sua critica
a participacao dos ancides na constituicio de governo fica clara
quando no livro VII capitulo VIII, dividindo a politica em duas classes,
a de militares e a dos anciaos que deliberam sobre assuntos de

governo e decidem as questoes judiciais.

[...] a for¢ca esta nos mais jovens e a prudéncia
nos mais 1dosos, parece conveniene e justo que
tais funcdbes sejam atribuidas a ambas as classes
desta maneira, pois esta atribuicdo é conforme
ao principio do mérito. (ARISTOTELES, 1985, p.
246).

Aristoteles da destaque a classe dos militares como sendo
necessaria ao bom andamento da politica grega, especificamente a
espartana. Seria reservado aos mais velhos, apenas a prudéncia. Para
Aristoteles a velhice “nao garantia nem sabedoria, nem capacidade
politica.” (LORDA; SANCHEZ, 1995, p. 6).

O pensamento de Aristoteles se diferenciou de seu

precurssor Platao, que defendia uma gerontocracia, afirmando que
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considerava deploravel que Esparta escolhesse para o magistrado nao

os homens sabios, mas sim os da guerra de acordo com Aristoteles.

A propria natureza estabeleceu a distingéo,
fazendo com que haja no mesmo povo pessoas
mais idosas e outras mais jovens,de tal forma
que umas convém ser governadas e a outras
convém governar, consequentemente, ninguém
se ofende por ser govenado em decorréncia da

idade [...]. (ARISTOTELES, 1985, p. 259).

Platao, diferente de Aristoteles, afirmava que as mulheres
eram também capazes de adminstrar uma polis, pois tinham a mesma

razao que os homens.

Aristoteles defende a importancia do idoso para sociedade
grega antiga, somente no sentido do aconselhamento, ainda
apresenta em seu discurso uma afirmacdo de superioridade do
homem em relacao a mulher. “[...] entre os sexos também, o macho é
por natureza superior e a fémea inferior; aquele domina e esta é
dominada; o mesmo principio se aplica a todo o género humano [...].”
(ARISTOTELES, 1985, p. 25).

Platao em “A Republica”, capitulo VI, “O governo da
cidade justa”, defende a participacao dos homens e mulheres no
governo da cidade. “A comunidade das funcoes entre os dois sexos em
nosso Estado, homens e mulheres serao aplicados as mesmas tarefas
e, para se prepararem neste sentido, receberdao a mesma educacao
[...]” (PLATAO, 1965, p. 28).
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Platao teceu elogios a velhice afirmando que nessa etapa
da vida o homem alcanca a prudéncia, a sensatez. Aristoteles por sua
vez afirmava que a velhice nao era garantia de sabedoria e nem de

capacidade politica.

Os filésofos da antiguidade classica refletiam sobre o
mundo sensivel e o mundo inteligivel, colocando em discussao o papel
dos idosos e das mulheres em diferentes contextos politico, social e

histoérico.

Cicero em 103-43 a. C. desenvolve a tese de que

envelhecer é encontrar o prazer que as idades proporcionaram.

A velhice s6 é honrada na medida em que
resiste, afirma seu direito, ndo deixa ninguém
roubar-lhe seu poder e conserva sua
ascendéncia sobre os familiares até o ultimo
suspiro. Gosto de descobrir o verdor num velho
e sinais de velhice num adolescente. Aquele que
compreender isso envelhecerd talvez em seu

corpo, jamais em seu espirito. (CICERO, 2002,
p- 32).

A velhice nao pode ser vista apenas como um periodo da
existéncia de uma fase da vida, ela é mais do que isso. Encontramos
na literatura filosofica grega aqui apresentadas varias mencoes a
velhice. Percebe-se que em muitas das discussoes o idoso, ou como
era nominado “velho”, era visto apenas como aquele capaz de

transmitir saber e prudéncia.
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Em verdade, se a velhice ndo esta incumbida
das das mesmas tarefas que a juventude,
seguramente ela faz mais e melhor. Ndo séo
nem a forca nem a agilidade fisica, nem a
rapidez que autorizam as grandes facanhas; sdo
outras qualidades, como a sabedoria, a
clarividéncia, o discernimento. Qualidades das
quais a velhice ndo so6 ndo estd privada, mas, ao
contrdrio, pode muito especialmente se valer.

(CICERO, 2002, p. 19).

Cicero (2002), afirmava que as lembrancas da velhice sao
ricas e devem ser valorizadas. Cicero também faz mencao as

narrativas passadas pelos mais velhos enquanto testemunho de vida.

Para Cicero, cada idade tem sua virturde, seu valor. O
envelhecer devera ser tratado com naturalidade. “Pensando bem, vejo
quatro razoes possiveis para acharem a velhice detestavel. 1) Ela nos
afastaria da vida ativa. 2) Ela enfraqueceria nosso corpo. 3) Ela nos
privaria dos melhores prazeres. 4) Ela nos aproximaria da morte”.
(CICERO, 2002, p. 32). Apds Cicero mencionar sobre os que
reprovam e negam a velhice por essas quatro razoes, indaga se todos
estio de acordo. Entao afirma que nenhuma dessas razoes é

verdadeira, pois nada impede uma acao ativa dos sujeitos na velhice.

Diante da discussao sobre o idoso na antiguidade e como
alguns fil6sofos compreendiam a velhice pontuamos que a sociedade
da antiga Grécia idealizava a beleza, a forca e a juventude, deixando
para um segundo plano os velhos ancidaos. Uma imagem negativa de
velhice foi combatida por filésofos que entendiam a velhice como

sinonimo de sabedoria.
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A figura do idoso, desde as sociedades primitivas, € muito
controversa e apresenta concepcoes diferenciadas. Nas sociedades
ocidentais greco-romana o processo de envelhecimento era visto

sobre percepcoes diferentes.

Na Idade Média os velhos, em grande maioria, foram
excluidos da vida publica, “os jovens conduziam o mundo. Dividida,
conturbada, ameacada, guerreira, a sociedade era regida bem mais

pelo acaso das armas do que por instituicoes estaveis”. (BEAUVOIR,
1990, p. 157).

Beauvoir (1990), afirma ainda que na Idade Média nao
havia interesse pelos velhos, dessa forma existe certa dificuldade em
encontrar na literatura medieval mencao aos idosos. A Idade Média,
periodo de conturbacao politica, de inseguranca e excessiva violéncia,
foi marcada por disputas entre feudos. Mesmo nas areas rurais que
apresentava uma sociedade mais fechada e de costumes, se o idoso
(pai) pretendia manter sua autoridade, seus filhos erguiam-se contra
eles. “O pai destituido de seus bens era frequentemente muito

maltratado por seus herdeiros.” (BEAUVOIR, 1990, p. 157).

Nos centros urbanos foram criados os Centros de
Corporacao como um auxilio aos mais velhos que nao tinham mais
condicoes de trabalhar. As corporacoes eram auxiliadas pelas
confrarias religiosas, porém nao era suficiente para dar assisténcia
adequada aos idosos. “Os velhos eram reduzidos a mendicancia que,
por falta de outros recursos, foi mais tolerada, naquela época, do que

em qualquer outra.” (BEAUVOIR, 1990, p. 162).
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Relatando ainda sobre a figura do idoso na Idade Média,
Beauvoir (1990), pontua que a condicao dos velhos nesse periodo foi

de esquecimento e exclusao.

A situagdo dos velhos, em todos os setores da
sociedade, aparece, portanto, como
extremamente desfavorecida. Tanto entre os
nobres, quanto entre os camponeses, a forca
fisica prevalecia: os fracos ndo tinham lugar. A
juventude constituia uma classe de idade de
considerdvel importdncia. Os jovens faziam o
aprendizado e passavam por uma iniciagdo: no
que se refere ao jovem nobre, ao ser armado,
tornava-se cavalheiro; os jovens camponeses
eram submetidos a provas, durante ceriménias
campestres. Por exemplo, saltar por cima das
fogueiras de Sdo Jodo. A classe dos velhos,
enquanto tal, ndo existia. (BEAUVOIR, 1990, p.
162).

Durante a Idade Média os jovens eram liderancas, pois
conseguiam sobreviver as doencas, crises de guerra e fome. Os
estudos de Beauvoir deixam claro que tanto entre os homens como as
mulheres era incomum pessoas com idade avancada. Beauvoir (1990)
faz uma mencao aos contos escritos pelos irmaos Grimm que dao

énfase as idades da vida, principalmente das mulheres.

Nestes contos, a mulher velha - cuja
feminilidade j& a torna suspeita — é sempre um

ser maléfico. Se alguma vez pratica o bem, é

Pagina 21



Cadernos de Pesquisa

que, na verdade, seu corpo ndo passa de um
disfarce — do qual se despoja, aparecendo como
uma fada resplandecente de juventude e de
beleza. As verdadeiras velhas sdo — como nos
poetas latinos — fémeas de ogros, feiticeiras
malvadas e perigosas. A misoginia da Idade
Média se exprime em todos os personagens de
velhas mulheres que encontramos na literatura:

das fabulas satiricas. (BEAUVOIR, 1990, p. 168).

As mulheres idosas eram expulsas ou simbolicamente
mortas nos campos e nas cidades em uma encenacao que fazia parte

de um imaginario social com a intencao de se livrar da velhice.

Tanto na Antiguidade quanto na Idade Média buscava-se
explicacoes sobre a velhice, a ideia de longevidade era rara. O

processo de envelhecimento sempre foi motivo de preocupacao.

Mesmo o envelhecimento sendo uma experiéncia
mundial, o mesmo tem sido estereotipado e ficando as margens de
politicas de inclusao. Os registros realizados por pesquisadores, tendo
a histéria como campo de pesquisa, demonstram que a velhice sofreu
preconceitos em diferentes sociedades e, que muitas vezes, o idoso foi
estigmatizado e excluido das discussoes politicas do meio social ao

qual estavam inseridos.

Nas sociedades orientais a velhice é vista sobre um prisma
positivo, considerando a sabedoria e prudéncia como pontos

indeléveis que se encontram somente nessa etapa de vida.

Nem todos os fil6sofos tinham a mesma opiniao sobre a

velhice, os idosos de Roma nao tinham os mesmos privilégios e
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consideracao que os gregos. Séneca, fildbsofo romano estoico, grande
critico da ideia sobre a velhice, afirmava que “muitas vezes, um velho,
ja arcado pelos anos, nao dispoe de outro argumento para demonstrar
os anos vividos além de suas rugas e cabelos brancos” (SENECA,
2006, p. 41). “A tranquilidade da alma” seria o total reconhecimento
de uma vida plena de sabedoria que seria conquistada somente com o
passar do tempo, com a idade. Assim, Séneca (2006) defendia que a
sabedoria viria com a idade, porém muitas vezes esse conhecimento
acumulado com o passar dos anos viria muito tarde, esse pensamento
para esse filosofo representa sua frustracao em relacao a valorizacao

do idoso, as vezes tarde demais.

O conhecimento sobre a velhice nos conduz a reflexoes
sobre a necessidade da desmitificacio do envelhecimento como
processo de fragilidade de angtstia e de uma etapa de final da vida. O
envelhecer é um fenomeno biol6gico carregado de uma nova
expectativa. Dessa forma, um dos desafios da psicologia do
envelhecimento é o de conciliar o entendimento sobre

envelhecimento e desenvolvimento psiquico-fisico.

A preocupacao com o idoso remonta a diferentes periodos
historicos com seus variados filésofos, cada um dando importancia ao

processo de envelhecer de acordo com sua visao de mundo.

Em sua aula de 13 de janeiro de 1982 no College de France,
Foucault realiza uma exposicao sobre a maturidade a partir da ideia

de Platao em Alcibiades e a necessidade de “ocupar-se consigo”.

Serd preciso ocupar-se consigo ndo quando se
é jovem e porque a pedagogia em Atenas é

insuficiente, mas serd preciso ocupar-se
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consigo durante toda a vida, sendo que a idade
crucial, determinante, é a da maturidade. Ndo
mais a saida da adolescéncia, mas o
desenvolvimento da maturidade é que serd a
idade privilegiada para o necessdrio cuidado

de si. (FOUCAULT, 2004, p. 95).

O cuidado consigo mesmo é uma premissa para uma
velhice saudavel em todos os aspectos, ndo em uma perspectiva
socratica ou platénica em que o conhece-te a ti mesmo ou ocupa-se
consigo mesmo era voltada para uma determinada classe social. Na
visao de Foucault (2004), ocupar-se consigo mesmo é estendido aos
cuidados dos sujeitos comuns e com sua propria historia. Alguns
tracos especificos do texto de Alcibiades sao pontuados em seus
aspectos positivos e negativos. Ao longo da exposicao Foucault (2004)
deixa bem claro o sentido da analise do texto para dar um novo
sentido ao cuidar-se de si. Neste momento nos ocuparemos com a
discussao em que Foucault defende o cuidado consigo mesmo para o

preparo com a velhice.

Na aula de 20 de janeiro de 1982 Foucault da
continuidade ao cuidado de si, indagando: “como o cuidado de si se
torna e deve tornar-se coextensivo a vida individual? ”, assim tece
uma critica a pedagogia ateniense, afirmando que esta seria incapaz
de assegurar a passagem da adolescéncia a vida adulta. A pedagogia
ateniense nao conseguia dar respostas ao processo de passagem de
uma fase da idade para outra. Somente apos Platao é que a Pedagogia
comeca a se preocupar com a passagem da adolescéncia para a vida

adulta e o cuidado de si ganha novo sentido.
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Doravante o cuidado de si ndo é mais um
Imperativo ligado simplesmente & crise
pedagogica daquele momento entre a
adolescéncia e a idade adulta. O cuidado de si
€ uma obrigagcdo permanente que deve durar a

vida toda. (FOUCAULT, 2004, p 108).

O cuidado de si consiste em um conjunto de fatores que
envolve o sujeito em sua subjetividade, com desejo, vontade, um
direcionamento para um novo estilo de vida em comunidade em

interacao com o outro.

[...] uma relacdo privilegiada entre a prdtica de
si e a velhice, entre a prdtica de si e,
consequentemente, a propria vida, jd que a
préatica de si toma corpo na vida ou incorpora-
se a propria vida. Portanto, a pratica de si tem
por objetivo a preparag¢do para a velhice que,
por sua vez aparece como um momento
privilegiado da existéncia ou, mais ainda, como
o ponto ideal da completude do sujeito. Para ser
sujeito é preciso ser velho. (FOUCAULT, 2004, p.
156).

Durante os meses de janeiro e fevereiro de 1982, com uma
aula por semana com duracao de duas horas, Foucault abordou a
questao referente ao cuidado de si estar relacionado a velhice. Suas
discussoes filosoficas pautadas pelas obras dos filosofos gregos e
romanos fundamentaram uma discussdao sobre a necessidade do

cuidado de si e cuidado dos outros. Na afirmacao de Foucault “voltar
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b AN13

o olhar para si mesmo” “conhecer-se a si mesmo” € o conhecimento

do sujeito sobre si mesmo.

Seguindo a exposicao de suas aulas, Foucault (2004),
direcionou também a discussao tedrica para a tematica memoria
recorrendo aos escritos de Séneca quando narra sobre a importancia
em se pensar o tempo e a necessidade da evocacao da memoria: “[...]
Séneca evoca a necessidade, de tempos em tempos, de descarregar
diante de si a carga (o volume) da prépria vida e do tempo que
passou.” (FOUCAULT, 2004, p. 201).

Estabelecendo uma relacao entre o cuidado consigo
mesmo e a memoria enquanto fator de reafirmacao e de valorizacao
da historia dos sujeitos, recorremos as discussoes teodricas de Deleuze.
“Memoria é o verdadeiro nome da relacao consigo, ou do afeto de si
por si.” (DELEUZE, 2005, p. 115).

[...] o tempo como sujeito, ou melhor,
subjetivacdo, chama-se memdria. [...] O tempo
se torna sujeito, por ser a dobra do lado de fora
e, nessa condi¢do, faz com que todo o presente
passe ao esquecimento, mas conserva todo o
passado na memoria, o esquecimento como
impossibilidade de retorno e a memdria como
necessidade de recomecar. (DELEUZE, 2005, p.
115).

A sociedade em seus diferentes espacos geograficos,
culturais e de tempo historico, entendiam a velhice de acordo com sua
cultura e seus valores. Desde as sociedades primitivas passando pela

greco-romano, a medieval e a moderna o idoso era descrito na maioria
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das vezes com um discurso depreciativo. A posicao dos velhos,
aparece, portanto, como desfavorecida. Na sociedade contemporanea
novas discussdes surgem buscando compreender o universo do

envelhecimento.

Giddens (2005) quando retrata os aspectos sociologicos
do envelhecimento ao longo da histéria explica ainda como os fatores
sociais e culturais que estiveram presentes em determindas

sociedades foram se transformando na sociedade contemporanea.

Dois processos um tanto contraditdrios estdo
envolvidos aqui. De um lado, os idosos nas
sociedades modernas tendem a ter um status
mais baixo e menos poder do que tinham em
culturas pré-modernas. Nessas culturas, como
nas sociedades ndo ocidentais hoje (como a
India ou a China), acreditava-se que a velhice
trazia sabedoria, e as pessoas mais velhas de
uma comunidade era amiude os verdadeiros
nucleos de decisdo. Hoje, a idade avangada
normalmente traz consigo o efeito contrdrio. Em
uma sociedade que passa por constantes
mudangas, como a nossa, o conhecimento
acumulado das pessoas mais velhas muitas
vezes parece para os jovens ndo mais um valioso
depdsito de sabedoria, mas, simplesmente, um

anacronismo. (GIDDENS, 2005, p. 145).
Pode-se afirmar que apesar da perda do prestigio como
guardioes da sabedoria, dos bons conselhos, e outros valores que

eram atribuidos aos mais velhos, hoje os idosos estao mais propensos
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a aceitar o envelhecimento como um processo biologico. (BEAUVOIR,
1990). “Um modo satisfatério de encarar a questao da velhice
biologicamente ¢é considerar o envelhecimento como aquele periodo
em que as forcas de crescimento chegam a um estado relativamente
estavel.” (OLIVEIRA, 1998, p. 42)

Novas definicoes de velhice e de envelhecimento
ganharam expressdo com uma nova denominacao chamada de
“terceiraidade”. O termo terceiras idade surgiu na Franca no final dos
anos 1960. A mudanca de nomenclatura inserida na Franca visava
alteracoes politico administrativas e também uma modificacdo em

relacao a imagem das pessoas envelhecidas.

Faz-se entdo necessdrio criar um novo vocabulo
para designar mais respeitosamente a
representacdo dos jovens aposentados — surge
a terceria idade. Sinénimo de envelhecimento
ativo e independente, a terceira idade converte-
se em uma nova etapa da vida, em que a
ociosidade simboliza a prdtica de  novas
atividades sob o signo do dinamismo.

(PEIXOTO, 2006, p. 76).

3 “O surgimento do conceito 'terceira idade' é considerado, pela literatura especializada, uma das
maiores transformacoes por que passou a historia da velhice. De fato, a modificacdo da sensibilidade
investida sobre a velhice acabou gerando uma profunda inversao dos valores a ela atribuidos: antes
entendida como decadéncia fisica e invalidez, momento de descanso e quietude no qual imperavam a
soliddo e o isolamento afetivo, passa a significar o momento do lazer, propicio a realizacdo pessoal que
ficou incompleta na juventude, a criacdo de novos hébitos, hobbies e habilidades e ao cultivo de lagos
afetivos e amorosos alternativos a familia.” Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-59702008000100009. Acesso em 17
de agosto de 2017.
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A expressao terceira idade nao substitui o termo velhice,
porém ganha maior énfase com o objetivo de dar visibilidade aos
idosos sem a conotacao negativa pela qual o termo, velho ou idoso

passou ao longo da histéria da humanidade.

A mudanca em relacio a imagem da velhice ganhou
espaco a partir da afirmacdo da necessidade da elaboracao de
Politicas Publicas que trouxessem o idoso para o cenario social,
valorizando sua experiéncia de vida, seus conhecimentos e também
fortalecessem sua auto-estima por meio da participacao em espacos
de socializacdo. “A terceira idade passa assim a ser expressao
classificatéoria de uma categoria social bastante heterogénea.”
(PEIXOTO, 2006, p. 81).

-

E imposssivel que as pessoas mais velhas
recuperem toda a autoridade e todo prestigio
que se concedia antigamente aos mais velhos da
comunidade nas sociedades antigas. No
entanto, como elas vieram a compreender uma
maior propor¢do da populagdo, as pessoas mais
velhas estdo adquirindo maior peso politico do
que antes. Ja se tornaram um poderoso grupo

de presséo politica. (GIDDENS, 2005, p. 147).

Aos poucos, o conceito referente a terceira idade vai se
afirmando em uma sociedade que estigmatiza, exclui, julga, dita
valores. O envelhecer muitas vezes é considerado como sinénimo de
fim, principalmente em sociedades capitalistas. A criacao de
Universidades Abertas para Terceira Idade tem se apresentado como

uma iniciativa de revalorizacao e reinsercao do idoso na sociedade. “O
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idoso, nos ultimos anos, vem assumindo cada vez mais um papel

relevante na sociedade brasileira.” (OLIVEIRA, 2013, p. 79).

Na contemporeinidade, com o aumento gradativo da faixa
etaria acima de 60 anos, os governos incentivam instituicoes publicas
busquem novos espacos de insercao da terceira idade organizando
espacos de convivéncia em associacoes de bairros e em

Universidades.

Cria-se assim uma nova consciéncia sobre a pessoa idosa
e seu valor, todos os idosos independente de classe social apresentam

uma histéria de vida com experiéncias acumuladas.

O conceito de idoso usado pela gerentologia classifica-se
em idade cronologica, aquela determinda pela data de nascimento.
Idade biolbgica refere-se aquela determinadas pelos fatores de saide.
Idade psicologica envolve todos os fatores endogenos e exdégenos do
idoso, sua convivéncia e relacoes com o outro. A idade social é
representada pelas estruturas das diferentes sociedades. Ainda temos
a idade funcional que envolve a relacao entre todas as idades para que
se determine a idade real ao qual o idoso pertence. (SCHNEIDER;
IRIGARAY, 2006)4.

Assim, diante dos fatores ligados ao avanc¢o da idade deve-
se levar em consideracao que os fatores psicologicos, fisicos e
neurologicos pelos quais os idosos passam tornam-se fatores de

estudo para a compreensao de seus anseios. Desta maneira, poderao

4 Para aprofundar o estudo sobre envelhecimento na atualidade: aspectos cronoldgicos, biolégicos,
psicologicos e sociais, realizar a leitura do artigo de (SCHNEIDER; IRIGARAY, 2006). In: Estudos de
Psicologia. Scielo. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=So103-
166X2008000400013. Acesso em 03 de fevereiro de 2017.
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ser realizados projetos de intervencao objetivando a integracao do
sujeito idoso em processos de aprendizagem em ambientes de
educacao formal e nao formal. “A terceira idade é veiculada como uma
etapa da vida que merece atencao, cuidados, mas considerando que o
individuo ainda tem muito potencial para se desenvolver e continuar
se formando.” (OLIVEIRA, 1999, p. 248).

Na sociedade brasileira, observa-se que o
numero de Idosos estd aumentando
continuamente, reforcando a quebra de
paradigma da juventude, populacional, pois o
Brasil estd envelhecendo, apresentando hoje
mais de 11% da populagdo. Percebe-se, entdo,
a necessidade de uma visdo clara do que
representa a velhice e o proprio processo de

envelhecimento. (OLIVEIRA, 2013, p. 80).

A mobilizacdo pela afirmacao dos direitos voltados para
terceira idade tem crescido no Brasil, e com essa mobilizacao tem
aumento o nuimero de instituicoes que investem em acgOes de

valorizacao do idoso e de seus saberes acumulados ao longo dos anos.

A velhice é diversa porque ndo é apenas um
fenomeno biolégico ou natural. Mesmo assim, o
envelhecimento, no seu aspecto fisico, pode ser
vivido diferentemente, de género a género,
etnia a etnia, individuo a individuo. Mas a
velhice é ainda mais diversa em suas outras
dimensées: psicoldgica, social e cultural, em

especial nestas duas ultimas. Envelhecer é
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também uma experiéncia cultural, de
ressignificacdo de Iidentidades, e, enfim,
também é social, de reposicionamento de
individuos e grupos nas estruturas sociais,
comunitdrias e familiares. (PARK; GROPPO,
2009, p. 24).

Os idosos do século XXI estao frequentando cada vez mais
espacos de Educacao Nao Formal, participando de praticas educativas
inclusivas. Idosos com idades diversificadas e com experiéncias de
vida diferentes, sujeitos do mesmo tempo histoérico, que a partir da

participacao em UATI sentem sua autonomia valorizada.

Oferecer Educacao Permanente é um dos preceitos das
Universidades Abertas para Terceira Idade que se constitui como um
um Programa capaz de atender os idosos em seus aspectos

. s, e . s e o e «© . . . \
psicolbgicos, biologicos, sociais entre outros. “O idoso tem direito a
educacao, nao s6 como instrumentalizacdo ou compensacao, mas
também como espaco de questionamento, decisoes, capacitacao e,
acima de tudo, didlogo”. (OLIVEIRA, 2013, p. 81).

A velhice é um conceito historicamente
construido que se inscreve na dindmica das
atitudes, das crencas e dos valores da
sociedade. Por sua vez, a educagdo é um
processo continuo vivido pelo ser humano ao
longo do curso de vida e através dela
aumentam-se as possibilidades do individuo e
da comunidade de atingir niveis mais amplos
de consciéncia critica e exercicio da cidadania.

(CACHIONE; FALCAO, 2009, p. 175).
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Com a crescente populacao de idosos e a instauracao de
Politicas Publicass especificas, caminha-se para uma modificacao na
maneira de conceber a velhice e combater seus estigmas. As acoes
afirmativas de insercio dos idosos em espacos de Educacdao tem
contribuido para que o idoso sinta-se valorizado e aumente sua

autoestima.

O crescimento da expectativa de vida significa a

oportunidade de um novo sentido dado a velhice.

A faixa etaria com mais de 60 anos no Brasil tém
aumentado desde o ano de 2000, desta maneira os cuidados e a
preocupacao com as novas necessidades na velhice tem levado os
governos a se organizarem e elaborarem politicas publicas que

atendam de maneira qualitativa esse segmento.

Neri (2009) em “Psicologia do envelhecimento: relagoes
sociais, bem-estar subjetivo e atuacao profissional em contextos

diferenciados”, afirma:

Uma psicologia positiva do envelhecimento
busca identificar as variavéis que respondem
pelo florescimento de individuos e grupos
sociais, pela capacidade de enfrentar desafios
fisicos, sociais e intrapsiquicos da velhice e pela

luta pela auto-realizagdo e pela felicidade. Ndo

5 Dentre as Politicas Publicas de proteciao ao idoso destacamos: Constituicao Federal de 1988; Lei
Organica da Assisténcia Social (Loas); Politica Nacional de Assisténcia Social (PNAS); Sistema Unico
de Assisténcia Social (Suas); Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC); Prestacdo Social Especial
(CREAS); Servico de Protecao e Atendimento Integral a Familia (PAIF); Politica Nacional do Idoso,
Lei n® 8.842/94; Estatuto do Idoso, Lei 10.741/03. (GOMES, S. Politicas publicas para a pessoa idosa:
marcos legais e regulatorios. Sao Paulo: Fundacdo Padre Anchieta, 2009).

Pagina 33



Cadernos de Pesquisa

se trata de teoria ou paradigma, nem tampouco
uma perscpetiva de auto-ajuda, mas de uma
nova interpretacdo sobre a adaptacdo na
velhice, fase da vida que se delineia em
continuidade ao curso de vida e &s influéncias

precedentes. (NERI, 2009, p. 09).

O envelhecimento populacional apresenta desafios para
diversos paises, assim faz-se necessario agcoes prioritarias que insiram
os idosos em espacos adequados e que proporcionem bem-estar.
Também esta presente no relatério um apontamento de que o idoso
precisa ser ouvido, ter sua voz registrada e suas historias de vida

valorizadas.

Consideracoes finais

A descricao tedrica e historica aqui realizada buscou
contextualizar o conceito de velho, idoso e terceira idade construido e
desconstruido ao longo da histéria da humanidade. A
representatividade que o idoso apresenta em diferentes sociedades e
tempos cada uma de acordo com sua visio de mundo é uma

preocupacao nao somente contemporanea.

As diferentes concepcoes filosbficas tendo o idoso como
ator evidenciou que em algumas sociedades eram valorizados por sua
sabedoria e conhecimento adquirido com o tempo, porém algumas
sociedades acabavam por excluir os idosos das discussoes politicas e

sociais.

O aprofundamento histoérico, filosofico e sociolégico para

a construcao de um conhecimento sobre a velhice nos conduz a
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reflexdes sobre a obrigacao em desmitificarmos o envelhecimento
como processo de fragilidade de angustia e de uma etapa de final da
vida. Assim faz-se necessario defender o envelhecer como um
processo bioldgico carregado de uma nova expectativa de vida. Dessa
forma, um dos desafios da psicologia do envelhecimento é o de
conciliar o entendimento sobre envelhecimento e desenvolvimento de
atividades de valorizacdo e insercao dos idosos em espacos de

socializacao.

O crescimento da expectativa de vida significa a
oportunidade de um novo sentido dado a velhice. Assim as
Universidades Abertas para Terceira Idade se destacam como um
espaco social, cultural e educacional no qual os idosos interagem,

trocam experiéncias, valores e saberes.

O cuidado de si envolve a subjetividade do idoso, em
interacao com o outro, uma relacao entre a pratica de si e a construcao

da identidade da velhice.
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Introducgao

A educacao de jovens e adultos e idosos (EJAI) vinculou-
se desde o inicio com acoes informais e formais do ponto de vista da
institucionalizacao, tendo em vista que o processo de transmissao da
cultura sempre existiu desde os primeiros povos considerados pré-
historicos, passando pelas civilizacoes e avancando por toda a

existéncia da humanidade.

Do ponto de vista formal, a educagao no Brasil teve seu
inicio marcado pela atuacao dos jesuitas, considerados os primeiros
alfabetizadores, que por meio da Companhia de Jesus visavam refazer
os costumes indigenas e educar as criancas com base na cultura

europeia. Os adultos ndao eram vistos como passiveis de reeducar.

A educacio formal ao longo de seu processo de
institucionalizacao, seja no Brasil ou no mundo, também esteve
marcada como algo voltado para a classe dominante, ou seja, os filhos
dos detentores de bens que poderiam frequentar escolas e/ou ter

acesso a professores particulares.
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Isso denota uma educacao, do ponto de vista da cultura
letrada, sempre permeada pela exclusio de pessoas. Como
consequéncia, num determinado momento houve necessidade de
13 o 9 , . . ~
corrigir’ a defasagem causada pela propria forma de organizacao
social, que depende de muitos trabalhadores, os quais na busca pela
sobrevivéncia, nao puderam ter acesso aos bens culturais produzidos
em relacado a leitura e escrita, ou seja, desde os primoérdios da

educacao formal, uma multidao de analfabetos foi sendo ‘produzida’.

Diante do exposto, este estudo teve como objetivo
identificar as primeiras campanhas da Educacao de Jovens, Adultos e
Idosos (EJAI), bem como, sua designacao a partir da legislacao
brasileira. De cunho bibliografico, o mesmo se sustenta na disciplina
de doutorado topicos especiais em educacao de jovens adultos e
idosos e encontra-se estruturado a partir da legislacao, de livros e

artigos que tratam da tematica.

Marcos Legais

Denominada de Primeira Campanha de Educacao de
Adolescentes e Adultos (CEAA), a mesma foi lancada com base em
objetivos individuais e sociais, ou seja, além da alfabetizacio e
desenvolvimento do individuo, visava contribuir para a producao da
vida coletiva das pessoas. Para isto, esteve voltada para o meio rural e
urbano, na busca pela alfabetizacdo do maior ntimero possivel de
jovens e adultos e, a0 mesmo tempo, capacitar profissionais para

atuar junto as comunidades.

Destaca-se que apesar de suas metas a campanha tinha
como foco o ensino da lingua materna para os marginalizados, vistos

como “vergonha” e “entraves” para o desenvolvimento do pais. “[...]
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Essa campanha [...] fomentou a discussao tedrica em torno da
educacao de adultos e do analfabetismo no Brasil. Até entdo, esse
fenomeno era entendido como causa e nao como efeito da situacao,

econOmica, social e cultural do pais” (PEREIRA, 2007, p. 13).

Um ano depois, em 1948, tendo em vista o pouco alcance
no meio rural, Lourenco Filho, responsavel pela primeira campanha,
a dividiu em duas, criando a Campanha Nacional de Educacao Rural
(CNER). A prioridade era transformar a realidade socioeconomica
das pessoas do meio rural, oferecendo recursos especificos assim
como meios disponiveis no meio urbano, e ainda inacessiveis as

pessoas que viviam na zona rural.

Essas primeiras iniciativas “[...] foi extinta antes do final
da década, sob varias criticas quanto a sua gestao administrativa e
financeira, bem como as suas orientacoes pedagbgicas (JARDILINO;
ARAUJO, 2015, p. 50).

Diante do nimero de analfabetos que persistia, em 1955,
foilancada a Campanha de Erradicacao do Analfabetismo (CNEA), na
busca por completar os que as outras campanhas nao conseguiram
“dar conta”. Destaca-se que esta campanha esteve voltada para as
criancas, os jovens e os adultos, porém, como mais um ‘paliativo’, nao

atingiu a necessidade da maioria das pessoas no Brasil.

As trés campanhas: CEAA — CNER — CNEA, em conjunto
com varias acoes informais desenvolvidas por diferentes grupos
sociais, nao foram suficientes para acabar com o analfabetismo
brasileiro. Novas campanhas surgiram, movimentos particulares e

em regioes isoladas e apesar de varias tentativas, o problema do
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analfabetismo brasileiro persistiu, sendo denunciado por instituicoes
como a UNESCO.

Os esforcos empreendidos durante as décadas
de 1940 e 1950 fizeram cair os indices de
analfabetismo das pessoas acima de cinco anos
de idade para 46,7% no ano de 1960. Os niveis
de escolarizagdo da populagdo brasileira
permaneciam, no entanto, em patamares
reduzidos quando comparadas a@ média dos
paises do primeiro mundo e mesmo de varios
dos vizinhos latino-americanos. (HADDAD, DI

PIERRO, 2000, p.111).

Durante o regime militar, o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacao (MOBRAL), decreto n® 62.455, de 22 de marco de 1968,
conforme autorizado pela lei n°® 5.379, de 15 de dezembro de 1967,
surgiu com o objetivo de resolver o problema que continuava
‘envergonhando’ e impedindo o desenvolvimento pleno do Brasil, o

analfabetismo.

O MOBRAL foi proposto com base no método de Paulo
Freire o qual, valorizava e considerava o cotidiano das pessoas. Com
duracao de nove meses e sem uma proposta de continuidade, apesar
de estar presente em todo o pais, nao foi suficiente para tirar as

pessoas da condicao de analfabeto funcional.

A Proposta Pedago6gica de Paulo Freire buscava uma
educacao transformadora, o professor era mediador, havia uma
diversificacao de métodos, e tinha por objetivo uma educacao para

libertacao. Paulo Freire partia da premissa de que a educacao
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enquanto num ato politico, pode auxiliar na transformacao social
(realidade concreta e objetiva) e a libertacdo dos oprimidos, no

sentido de tornar-se sujeito consciente e ativo na sua vida (FREIRE,
1987).

Também foi divulgado pelo proprio autor aqui no Brasil,
o método Laubach, utilizado em muitos paises. O aluno deveria ser
considerado como capaz e o centro do processo; seus acertos e erros
vistos como salutares na avaliacao do conhecimento, que deveria ser
construido junto com o professor. Os textos deveriam trazer leituras
relacionadas ao cotidiano, respeitando os ritmos de aprendizagens

individuais e recorrendo a recursos diversos e criativos.

Nos anos 80 com a recessdo econémica sofrida
pelo pais, impossibilitou a continuidade do
programa MOBRAL, o qual passou a ser
chamado de Fundag¢do Nacional para Educagcédo
de Jovens e Adultos — EDUCAR em 1985. Cinco
anos depois, em 1990 a Fundacdo EDUCAR
também foi extinta mesmo com o pais cheio de
analfabetos (LOPES; SILVANA; DAMASCENO,
2016, p. 158).

A Constituicao de 1988, por meio do artigo 205, passou a
garantir o acesso a escola a todos, com vistas ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacao para o trabalho, e embora a constituicao levou a
proposta de destinacao de 50% dos recursos de impostos vinculados
ao ensino para combater o analfabetismo e universalizar o ensino

fundamental, o problema persistiu e novos programas continuaram
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sendo propostos, porém os antigos dilemas continuaram (BRASIL,
1988).

Em 1990 a Fundacao EDUCAR também foi extinta. A EJA
foi descentralizada e se redesenhou com um carater supletivo e de

aceleracao do ensino regular.

Como desdobramento, da constituicao de 1988, em 1996,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, destacou a
Educacao Basica como politica publica no sistema nacional de ensino;
reafirmou o direito de jovens e adultos a escolaridade,
responsabilizando o Estado pela sua oferta e pela garantia de que a
negacao do direito a educacao de jovens e adultos nao se perpetue
(JULIAO; BEIRAL; FERRARI, 2017).

Pode-se afirmar desta forma que do ponto de vista legal, a
EJAI deixa de ser considerada como projeto de governo, ou como
acoes/campanhas pontuais de alfabetizacio e elevacao de

escolaridade.

Porém, como contradicao, no mesmo periodo ocorreu a
suspensao (Emenda Constitucional n® 14/96) do compromisso
constitucional referente ao combate ao analfabetismo e a expansao da
oferta do Ensino Médio e ainda, um veto que impediu a contagem das
matriculas de EJA no repasse dos recursos previstos no Fundo
Nacional de Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacao

do Magistério (Fundef) — Lei n°. 9424/96.

De 1995 a 2011, destaca-se onze acoOes voltadas para a
EJALI:

e 1995 - Plano Nacional de Qualificacdo do Trabalhador (PLANFOR);
e 1996 - Programa Alfabetizacdao Solidaria (PAS);
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e 1998 - Programa Nacional de Reforma Agrdria (PRONERA);

e 2000 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Resolugcdo
CNE/CEB n2 01/2000);

e 2002 - Exame Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos
(ENCCEJA) e o Parecer CNE/CEB n211/2000, que destacou o reconhecimento por parte
do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) da concepcdo de EJA como “um modo de
existir com caracteristica propria”;

e 2004 - Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da
Educacgao (SECAD);

e 2005 - Prog. Nac. de Inclusdo de Jovens (PROJOVEM) e o Progr. Nac.de Integracdo da
Educacgado Profissional com a EB na Mod. de EJA (PROEJA);

e 2007 - FUNDEB e Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e
de EJA;

e 2009 - Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), ENCCEJA apenas do Ensino
Fundamental;

e 2010 - Programa Nacional do Livro Didatico para a EJA (PNLDEJA);

e 2011 - Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC).

Diante de tantas propostas e avancos, um dos equivocos
na EJAI ocorre diante da compreensdao sobre os sujeitos que a
integram, como grupo social homogéneo com caracteristicas bio-
psico-sociais definidas, ou seja, nao se leva em consideracao as
particularidades, especificidades, tao pouco a sua diversidade: faixa
etaria; sexo; raca; credo religioso; ocupacao profissional; opc¢ao

sexual; situacao social (privados ou nao de liberdade), etc.

No Brasil, em 2019, a taxa de analfabetismo entre pessoas
de quinze anos ou mais de idade, é de 11 milhoes de pessoas, ou seja,
6,6% nao sabem ler e escrever, (Pesquisa Nacional por Amostra de

Domicilio Continua — PNAD Continua).

Quanto de trata do nivel de instrucao para as pessoas de
25 anos ou mais de idade, pois pertencem a um grupo etario que ja
poderia ter concluido o seu processo regular de escolarizacao, 46,6%

da populacao estia concentrada nos niveis de instrucao até o ensino
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fundamental completo ou equivalente; 27,4% tem o ensino médio

completo ou equivalente; e 17,4%, o superior completo (figura 1).

Sem instrugdo - 6,4%
Ensino Fundamental incompleto _ 32,2%
Ensino Fundamental completo - 8,0%
Ensino Médio incompleto - 4,5%

Ensino Médio completo 27,4%

Ensino Superior incompleto - 4,0%

Ensino Superior completo _ 17,4%

Figura 1: Nivel de instrucao das pessoas com 25 anos ou mais de idade (Brasil — 2019).

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisa, Coordenacido de Trabalho e Rendimento, Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios Continua (2012-2019)

Os dados apontam para o fato de que os marcos legais nao
corresponderam efetivamente as conquistas na consolidacao da
politica nacional de EJAI, que ainda se faz necessaria diante do
cenario brasileiro e, além da reducao de matriculas, ainda se faz
necessario sistematizar a adequacao metodologica e a qualidade do

ensino ofertado no pais.

A EJAI ainda nao se constituiu, de forma efetiva, como
politica publica, considerando o carater focal e aligeirado das
iniciativas ditas inclusivas e a pulverizacao de programas que nao
dialogam entre si vem gerando a necessidade de intervencao

emergencial para controlar evidentes disfuncoes dessas iniciativas.

Pagina 46



GEJAI/UEPG

Consideracoes finais

Ao ser tratada como modalidade de ensino da Educacao
Basica esperava-se que a EJAI tivesse a visao compensatoria,
utilitarista, emergencial, supletiva e descontinua; a predominancia de
politicas frageis e aligeiradas; a formacao aligeirada, de baixo custo;
bem como, outras caracteristicas predominantes, superadas no

contexto educacional brasileiro.

p

E necessario problematizar questdes, como a
contextualizacdo curricular e formacao profissional a partir da
diversidade regional, pois a nao compreensao do que significa a EJAI
como modalidade de Educacao Basica, por exemplo, tem significado
a insisténcia em uma proposta politica e pedagogica que reproduz
uma adaptacao da proposta de ensino regular, prevista para criancas,
ou seja, nos deparamos com uma reducao de contetidos previstos no
ensino regular, e propostas pedagogicas distantes da realidade dos
sujeitos, gerando empobrecimento do curriculo e infantilizacao

pedagobgica.

E possivel apontar que os programas de educacio de
jovens, adultos e idosos diante da reiteracao historica de
descontinuidade e falta de efetivo compromisso com a modalidade,
levou a perpetuacao da exclusao de muitas pessoas ao acesso a cultura

letrada, potencializando o analfabetismo funcional.

Varias iniciativas tém sido propostas, porém tem se
mostrado ineficientes uma vez que visam apenas “remediar” ao invés
de sanar o problema com acdes profundas, que passam além da

garantia de investimentos continuos e adequados, pela formacao de
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professores que tenham condi¢oes de atender as necessidades

especificas da EJAI, bem como, da educacao como um todo no pais.

Neste sentido, podemos afirmar que do ponto de vista
legal existe um caminho sendo trilhado tanto em relacao a EJA,
quanto ao Idoso, mais entender a EJAI, e ainda que o Idoso esta
incluso na perspectiva de uma educacio permanente que deve ser
implementada, ainda constitui um caminho a ser trilhado, ou seja,
legislacao e legitimacao sao acoes diferentes que precisam coincidir
para que realmente mudancas efetivas em relacdo ao direito a

educacao para TODOS seja contemplado.
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Introducao

A discussao da educacao como processo de construcao do
sujeito, com vistas a participacao social, ¢ um destaque nos
documentos balizadores das politicas educacionais brasileiras. Como
direito humano, é reconhecida pela continuidade e preservacao de um

patriménio muito importante: o conhecimento.

Deveras, a via de mao dupla da educacao se estabelece de
forma clara, na medida em que se educa como garantia de direito
humano, se constréi possibilidades de praticas cada vez mais
humanizadas. E nesse sentido que a escola representa um espaco de
reflexdes com objetivos muito importantes na transformacao do

sujeito e, por consequéncia, da sociedade.

A transformacao social é uma premissa do Plano Nacional
de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), de 2006, o qual
orienta, dentre suas dimensoes, a “formacao de uma consciéncia

cidada”. Essa consciéncia, interpretada pela Lei de ExecucgOes Penais
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n. 7.210/84, identifica-se como condicao para o objetivo da execucao

de pena, a “harmonica integracao social”.

Acredita-se, no entanto, que a pena de prisao, em especial
as instituicoes prisionais brasileiras, nao podem alcancar tal
proposito, seja pelas suas condigcoes estruturais ou pela propria
concepcao punitiva que a pena carrega. Apesar disso, a educacao
traria para esses ambientes possibilidades de reduzir os danos

causados pelo aprisionamento.

A pessoa privada de liberdade encontra, na escola, um
espaco para compreender a urgéncia do processo de humanizacao da
pena de prisdo, discutir a sua condicao na sociedade e elaborar
projetos de vida extramuros pautados na luta ardua e constante pela
garantia dos direitos. O questionamento se instaura nas
possibilidades balizadoras do curriculo para que esta proposta de

humanizacio seja construida, potencializada e fortalecida.

Para tanto, essa breve reflexdo tem como objetivo
analisar, a partir do Plano Nacional de Educacdo em Direitos
Humanos, as possibilidades da abordagem na educacao escolar nos

contextos prisionais.

A pesquisa tem carater bibliografico e documental,
partindo do estudo sobre o perfil da pessoa encarcerada, a
modalidade da educacdo e o seu contexto, além da desafios em
legitimar os Direitos Humanos nesses espacos. Frente a defesa de
direitos, optou-se por refletir sobre essa complexidade na construcao

de um eixo legitimo da educacao prisional.

Dessa forma, a presente investigacao iniciou pelo

levantamento dos documentos que balizam a realidade carceraria no
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Brasil. Foram investigadas, também, as diretrizes que tratam da
educacao para jovens e adultos, além dessa modalidade no ambiente
prisional. No segundo momento, foram identificadas e analisadas as
aproximacoes da abordagem da Educacao em Direitos Humanos em
relacdo ao proposito social da educacao na pena de prisao, a partir das

publica¢Oes na area.

A contribuicao tedrica esta fundamentada na reflexao de
que a escola pode representar um espaco de reducao de danos
causados pela propria prisao. Dentre as constatacoes, tal reducao
precisa estar fundamentada na Educacao em Direitos Humanos,
promovendo a visibilidade da pessoa privada de liberdade como
cidadao de direitos. A proposta educativa, pelo viés da abordagem nos
direitos humanos, pode se tornar pilar legitimo que torna mais plena

a educacao formal nesses ambientes.

Educacao Escolar, Contexto prisional e a Educag¢ao
em Direitos Humanos: discussoes sobre o curriculo

A pena de prisao, historicamente, foi construida a partir
de uma perspectiva de marginalizacao, sendo definida, para muitas
pessoas, antes mesmo do crime cometido. O perfil da pessoa privada
de liberdade no Brasil caracteriza quem ¢ criminalizado no pais,

confirmando o apontamento da condenacao social, antes da penal.

Segundo o Levantamento Nacional de Informacoes
Penitenciarias (INFOPEN) de 2017, a populacao carceraria brasileira
conta com 726.354 pessoas, representando o terceiro pais que mais
prende no mundo. A caracterizacdo das pessoas, na sua maioria, é

formada jovens de 18 a 29 anos (38, 87%), pardas e negras (64%) e
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com pouco estudo, chegando ao Ensino Fundamental Incompleto
(40,33%).

Batista (2010) aponta que esse encarceramento no Brasil
se estabeleceu por volta da década de 1980, a partir de dois grandes
movimentos, 0os quais permitem a relacao com a hiperpopulacao e o
perfil carcerario. O primeiro movimento concentra-se na
desconstrucao do Estado do Bem-estar Social. Uma énfase que levou
ao aprisionamento de um subproletariado das grandes cidades,

gerando “uma sulfurosa marginalizacao” (BATISTA, 2010, p. 30).

O segundo movimento, em decorréncia do anterior, foi a
introducao de um imaginario norte-americano de segregacao social.
Uma difusdo da midia escrita e falada que vinculou a pobreza a
criminalizacdo, colocando uma determinada classe social em lugares

especificos de submissao.

A articulagdo desses dois movimentos, o capital
neoliberal que precisa do aumento do controle
de forca sobre os quais estdo fora do mercado
de trabalho e a infestacdo de uma cultura
policial e prisional norte-americana, produziu
um embacamento e um limite dramadtico a
discussdo da ‘questdo criminal’ e penitencidria

no Brasil (BATISTA, 2010, p. 31).

Os limites, que impedem a discussao mais aprofundada
sobre o aprisionamento no pais, foram intitulados por Batista (2010,
p. 31) como “adesao subjetiva a barbarie”. Uma defesa de que a prisao

precisa ser espaco de esquecimento e degradacao daqueles que foram
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condenados. Esse discurso incorporado em muitas instituicoes
sociais, dentre elas a escola, é o ponto de partida para se pensar na

educacao no contexto prisional.

A educacao, implantada num ambiente produzido com o
objetivo punitivo e fundamentado na rejeicao social, encontra nessa
polémica e controversa condicao, muitas dificuldades de alcancar
seus objetivos fundamentais. De um lado, é uma possibilidade de
humanizacao, de outro é um local com condicoes de coisificacao das
pessoas, fazendo-as abandonar suas subjetividades. Configura-se,
desse modo, duas perspectivas concretas distintas; porém, os

discursos presentes nos documentos sao convergentes.

Tracada pela condicao de reparacao do tempo perdido e
de uma divida social com os cidadaos que nao tiveram acesso ao
direito ao conhecimento, a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) é a
modalidade que, institucionalmente, implementa a escolarizacao
nesses ambientes. Quanto a funcao dessa educacao, fora e dentro dos
muros da prisao, atrelada a relacdo com o trabalho, o Conselho

Nacional de Educacao justifica que

a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) representa
uma divida social ndo reparada para com os que
ndo tiveram acesso a e nem dominio da escrita
e leitura como bens sociais, na escola ou fora
dela, e tenham sido a for¢ca de trabalho
empregada na constituicdo de riquezas e na

elevagdo de obras publicas (CNE, 2000, p. 05).
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Desse modo, indica-se que o curriculo precisa pautar-se
na adequacao da metodologia e contetidos com vistas ao atendimento
do educando trabalhador, justificando seu perfil. Tal condicao dentro
do ambiente prisional, porém, nao atende a tudo que o perfil do

educando privado de liberdade necessita.

Justificada na origem fundamentada na histéria social do
sujeito, a educacao na prisao, no artigo 2, presente nas Diretrizes
Nacionais para a oferta de educacao para jovens e adultos em situacao

de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais, proclama que

As agbes de educagdo em contexto de privacdo
de Iiberdade devem estar calcadas na
legislacdo educacional vigente no pais, na Lei
de Execugdo Penal, nos tratados internacionais
firmados pelo Brasil no dmbito das politicas de
direitos humanos e privacdo de Iliberdade,
devendo atender 4&s especificidades dos
diferentes niveis e modalidades de educagdo e
ensino e sdo extensivas aos presos provisorios,
condenados, egressos do sistema prisional e
aqueles que cumprem medidas de seguranga
(BRASIL, 2010, p. 02).

Os apontamentos legais, aqui apresentados, estao
relacionados as politicas de direitos humanos como fundamento da
garantia do direito a educacao no ambiente prisional. Logo a frente,
no artigo 5, o documento indica que é de responsabilidade do poder
publico “incentivar a promoc¢ao de novas estratégias pedagogicas,

producao de materiais didaticos e aimplementacao de novas”, todavia
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nao indica como a EJA na prisao pode estabelecer uma pratica,
verdadeiramente, instrumentalizadora para a busca de uma

cidadania plena (BRASIL, 2010, p. 03).

E nessa direcio que se remete ao Plano Nacional de
Educacao em Direitos Humanos (2018), o qual, dentre os fatores para
configuracao dos objetivos, identifica a adocao do principio de
empoderamento como um beneficio de categorias historicamente

vulneraveis, os quais podem (ou devem) estar incluidos os privados
de liberdade.

A educacido nos ambientes prisionais, nesse
empoderamento, apoia a caracteristica da autonomia do sujeito,
aspecto muito importante para o alcance da cidadania e afirmacao de
sua identidade. Falar em direitos humanos num espago no qual
muitos direitos sao lesados, é uma acao de luta e resisténcia pelos
direitos. Para tanto, é preciso que o empoderamento seja instituido
no curriculo da educacao formal nos ambientes prisionais de forma

clara e objetiva.

Fernandes e Paludeto (2010) afirmam que a educacao
direcionada para os direitos humanos, ainda, nao faz parte do
curriculo das escolas como, realmente, deveria. Se as premissas da
educacao fossem tratadas como um direito, fato que permitiria o
acesso a outros direitos, essa poderia ser potencializada a partir de

praticas educativas que

possibilitem uma acdo pedagdgica
conscientizadora e libertadora, voltada para o

respeito e valorizacdo da diversidade, aos
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conceitos de sustentabilidade e de formacdo da

cidadania ativa (BRASIL, 2018, p. 18).

As praticas da educacao no contexto prisional anseiam por
uma educacao que objetive mais que a reparacao social. A perspectiva
do educando privado de liberdade como cidadao precisa romper com
os estigmas causados pela exclusao social e ser fortalecido como

sujeito de direitos.

Para tanto, o Plano Nacional de Educacao em Direitos
Humanos (2018) indica trés dimensoes, dentre elas, os
conhecimentos e habilidades; os valores, atitudes e comportamentos;
e as acoes. As dimensoes focam para a compreensao sobre a existéncia
e protecao dos direitos humanos, para o desenvolvimento e
fortalecimento de atitudes que respeitem esses direitos e da
proatividade frente a defesa e reparacao na violacao dos direitos.
Assim, é imprescindivel refletir que “investir na educacao em direitos
humanos é um caminho inevitavel se quisermos nos tornar
plenamente seguros da garantia de nossos direitos fundamentais”
(VERDE; ASSUNCAO, 2014, p. 87).

Observa-se que a EDH pode significar um caminho de
superacao das condicoes geradas antes, durante e depois do carcere.
Revela-se como um possivel eixo da EJA na reparacao da divida social

e um pilar legitimo na discussao da pessoa privada de liberdade.

A educacao no contexto prisional precisa direcionar suas
reflexdes e acOes para a construcao do conhecimento dos seus
educandos, mas nao pode deixar silenciado as violagdes e, muito

menos, silenciar o sujeito que sofre com a condicao de silenciado.
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Precisa lutar pela batalha daqueles que defende. Defender os
principios nos quais esta alicercada e forjar, apesar de todas as

adversidades, um cidadao de direitos.

Consideracoes finais

A investigacao teve como objetivo analisar, a partir do

Plano Nacional de Educacao em Direitos Humanos, as possibilidades
da abordagem na educacio escolar nos contextos prisionais.
Como indicado na introdug¢ao, abordou a relacao historica da

pena de prisdao no Brasil, frente ao crescimento da massa carceraria.
Num enfrentamento, trouxe, ainda, elementos do discurso da

execucao de pena e da educacao prevista, legalmente, a pessoa presa.

A defesa de que a Educacdao em Direitos Humanos no
contexto prisional pode significar como uma possibilidade de reduzir
os danos na prisao, provocando a visibilidade da pessoa encarcerada,
longe do estigma de mazela social, mas como um cidadao de direitos.
Engendra, de forma breve, uma proposta de pilar educativo legitimo

que torna mais plena a educacao formal nesses ambientes.
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Introducgao

O envelhecimento humano estd atrelado a uma
interdependéncia entre fatores biologico, psicologico e social. Da
perspectiva psicologica, o envelhecimento € visto com um processo

natural, individual e variavel, o qual se inicia no feto e vai até a morte.

Envelhecer é um processo inerente ao ser humano, o qual
ocorre diariamente, pois cada dia a mais que se vive, registra-se como
um dia a mais de experiéncia, bem como um dia a mais no processo
de envelhecimento de cada individuo. Dessa forma, o envelhecimento
deve ser encarado como um processo continuo e nao como um

aspecto austero do desenvolvimento humano. (OLIVEIRA et al, 2011,
p. 11).

A importancia do idoso na sociedade nao pode ser
“medida” pela sua produtividade, trabalho desempenhado, ou

facilidade em utilizar as inovacoes tecnologicas, pois “ uma de suas

grandes contribuicoes para a sociedade é a narrativa de seus
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caminhos trilhados, de sua histéria de vida e o modo como sua
experiéncia passada pode contribuir com  perspectivas

contemporaneas ( KOERICH, et al, 2010, p. 750).

A memoria do idoso € um patrimoénio histoérico e social, e
suas experiéncias podem cooperar com 0s mais jovens para novas

construcoes na familia, sociedade e trabalho (BOSI, 2006).

Os idosos pela memoria, reencontram cotidianamente um
sentido para a vida. A memoria tem esse poder de reproducao do
passado e de transformaciao do presente, um pouco espelho do
passado, um pouco idealizacdo de um devir coletivo. Porque se eles
perderam espacos-referéncias da identidade, é no tempo que
encontram um depositério repouso para suas memorias, quando
podem devanear em tempos imaginarios, retrospectivos ou

anunciadores (ECKERT, 2006, p.204)

Nesse sentido, este artigo é resultado de uma pesquisa que
objetivou trabalhar com a memoria de um grupo de ex-funcionarios
do Hospital e Maternidade de Sengés-PR, hoje idosos e aposentados,
buscando resgatar a histéria do HMS, a relacao desses trabalhadores
com o trabalho exercido no antigo HMS, no periodo de 1968 a 2015,

bem como sua relacao com a aposentadoria.

Metodologia da Pesquisa

Dada a caréncia de documentos oficiais, partidos dos
poderes municipais, sobre O HMS, as memorias desses informantes
serdao exploradas ao maximo, visto que eles preservam, em suas

lembrancas, o sentido de um passado, de suas historias de vida, de
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uma experiéncia coletiva vivenciada no trabalho exercido no antigo
HMS.

A coleta de dados foi feita por meio de entrevista
semiestruturada, as quais foram gravadas com o auxilio de um
gravador de voz digital para posterior transcricao das informacoes
coletadas, conforme um roteiro de questoes norteadoras dividido em
duas partes. Na primeira parte, as questoes tinham por finalidade
identificar o perfil dos entrevistados e suas condigoes de trabalho
exercidas no hospital. Na segunda parte, coletar dados sobre a relacao
desses ex-funcionarios com os demais profissionais, sobre a

aposentadoria e o fechamento do antigo hospital.

Foram entrevistados, em amostragem por conveniéncia,
cinco ex-funcionarios, hoje idosos, sendo uma administradora, uma
cozinheira, uma auxiliar de enfermagem, uma agente administrativa
responsavel pelos recursos humanos (RH) e contabilidade e uma
agente administrativo responsavel pelo faturamento. Os mesmos
foram selecionados por preencherem os seguintes critérios: terem
maior tempo de atuacao no HMS no periodo do estudo dessa pesquisa

e pela disponibilidade de tempo e interesse em participar da mesma.

Inicialmente, foi realizado contato por telefone para
agendar as respectivas entrevistas as quais aconteceram nas
residéncias dos préprios sujeitos. Depois de explicados os objetivos
da pesquisa, assentiram em assinar o termo de consentimento livre e

esclarecido.

Os sujeitos participantes dessa pesquisa serao chamados
de sujeito (S) e foram numerados de 1 a 5, com o intuito de

preservarmos o anonimato dos mesmos. Cabe ressaltar ainda que
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nesta pesquisa, recorremos aos recursos graficos “Italico” e as “aspas”
para a identificacao das falas dos entrevistados, conforme as normas
da ABNT.

Em relacao ao perfil dos entrevistados, cabe ressaltar que
as cinco sao do sexo feminino com idades entre 65 a 75 anos. Das
cinco, trés possuem ensino superior: duas possuem graduacao em
ciéncias contabeis e uma em pedagogia. As outras duas entrevistadas
possuem ensino médio completo com curso de auxiliar em

enfermagem.

As cinco entrevistadas sao aposentadas, quatro delas se
aposentaram quando ainda trabalhavam no HMS. Apenas uma se
aposentou como professora, uma vez que, por dezoito anos conciliou
o trabalho administrativo realizado no hospital com o de professora

numa escola.

Trabalho e aposentadoria: explicitando conceitos e
posi¢des

O trabalho tem, nessa sociedade um valor central. Na obra
O capital, Marx (1985, p. 202) afirma que “o trabalho é um processo
de que participam o homem e a natureza, processo em que 0O ser
humano com sua proépria mao, impulsiona, regula e controla seu

intercambio material com a natureza”.

Para Marx, o trabalho é o ato fundante do ser social. Isto
porque € ele o Unico que faz a mediacao entre o ser natural e o ser
social. Outros atos, como a linguagem e sociabilidade, embora

indissociaveis do trabalho desde o seu mais primitivo instante, sao,

Pagina 62



GEJAI/UEPG

eles mesmos, uma mediacao para a realizacao do trabalho e, depois
dele, de outras atividades humanas. Além do mais, o trabalho também
é o fundamento do ser social porque é por meio dele que sao
produzidos os bens materiais necessarios a existéncia humana e
porque, em consequéncia disto, ele- o trabalho- sempre sera a base a
partir da qual se estruturard qualquer forma de sociabilidade (

TONET, 2009, p. 21-22).

Nesse sentido, Tonet esclarece que, o trabalho sera
essencial em qualquer sociedade, no entanto, para desenvolvé-lo
serdo necessarias outras mediacoes como a linguagem, a

sociabilidade, a educacao, entre outras.

O trabalho no sentido ontolégico possui uma conotacao
positiva, pois possibilitou o surgimento do homem, do ser social. No
entanto, na sociedade capitalista ele passa a assumir uma conotacao
negativa, pois passa a ser visto como algo penoso e opressivo. Acerca
da conotacao negativa do trabalho na sociedade capitalista, Tonet

(20009, p. 22) explicita que:

E claro que, nas sociedades onde vigore o
antagonismo social de classes. O trabalho
assumird, necessariamente, uma forma
contraditéria. A exploragcdo e a opressdo fazem
com que o trabalho que cria riqueza, a arte, a
beleza (que nada mais sdo do que a
manifestacdo da poténcia humana) seja o
mesmo que produz a pobreza, a miséria, a
degradacdo e a desumaniza¢do. Contudo, essa
natureza contraditéria ndo lhe é conatural. E

uma determinacgdo histérica que surgiu com a
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sociedade de classes e desaparecerda quando

esta for eliminada.

Sendo assim, cabe ressaltar que Marx analisa o trabalho
na sociedade capitalista, partindo do sentido ontologico, pois este
buscou desvendar o capital numa logica historica especifica-

capitalismo- por meio da critica a economia politica.

Dessa forma, Moragas (1997, p.177), afirma que o papel do
trabalho na sociedade atual é o “fator determinante para que uma
pessoa pertenca a populacdo ativa ou passiva, pois é ele que
proporciona um status econémico e social que a atividade produtiva

proporciona na sociedade contemporanea”.

Moragas (1997) explicita ainda que a populacao ativa é
composta por trabalhadores dos diferentes setores econémicos, os
quais geram recursos necessarios para si proprios e para a populacao
passiva. Ja esta é formada pelos sujeitos que ainda nao fazem parte
do campo do trabalho produtivo: criancas e adolescentes em periodo
de maturacao biologica e de formacao e pelas pessoas que deixaram o
trabalho por qualquer motivo, seja pela aposentadoria ou por alguma

incapacidade.

Ao iniciarmos uma discussao acerca da aposentaria, faz-
se necessario ressaltar que diversos autores como Oliveira et al
(2012); Moragas (1997) entre outros afirmam que a aposentadoria
assume um marco social que caracteriza o inicio da terceira idade, a

entrada na velhice.
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Santos (1990, p. 13) explicita ainda que a aposentadoria é
“o atestado oficial do envelhecimento do sujeito”, pois ela representa

o fim de um longo periodo da vida.

Acerca do papel da aposentadoria nas sociedades atuais,

Santos (1990) afirma que:

A aposentadoria, numa sociedade que idolatra
o trabalho e a produgdo em detrimento do
homem, é frequentemente a perda do proprio

({11

sentido da vida, uma morte social”, para
utilizar a expressdo de Guillemard (1973). Esta
autora observa que se, numa sociedade
capitalista, a aposentadoria é, por um lado, um
“repouso merecido”, isto é, um direito
conquistado pelos trabalhadores, ela é também
a institucionalizacdo da perda da capacidade
produtiva e, em consequéncia, a desvalorizacdo
do sujeito. A sociedade concede a

aposentadoria, mas valoriza apenas os sujeitos

que produzem (SANTOS, 1990, p. 12).

Assim, por mais que a aposentadoria seja vista como um
periodo de repouso merecido para muitos individuos, para outros ela
é vista como um periodo de declinio, de morte social devido a

desvalorizacao que o sujeito vivencia na sociedade.

Santos (1990) explicita que Guillemard (1972) ao realizar
seu estudo sobre os aposentados franceses repertoriou cinco tipos de

comportamento de aposentados, elaborando assim, uma tipologia de
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praticas da aposentadoria em funcao da sua relacao com a estrutura

social, conforme descritas a seguir:

Aposentadoria- retracao (tipo I) - Nesta, o sujeito passa a
ter um minimo de contatos sociais apds a aposentadoria, pois o
mesmo volta-se a si mesmo. Os projetos de vida sao raros, mesmo a

curto prazo.

Aposentadoria- terceira idade (tipo II) - o sujeito passa a
desenvolver atividades para-produtivas, as quais passam a ocupar um

lugar importante na sua vida e no uso do seu tempo.

Aposentadoria- lazer ou familia (tipo III) - ocorre uma
reinsercao social do sujeito a partir das atividades de consumo. Estas
podem ocorrer no seio da familia (aposentadoria- familia) ou da
sociedade (aposentadoria-lazer). Na primeira, o sujeito encontra o
seu lugar na familia e é valorizado pelo seu papel de ajuda material e
de apoio afetivo. No segundo caso, a aposentadoria é entendida como
tempo de repouso, lazer e liberdade pelo sujeito, assim, sua integracao

social caracteriza-se pelo consumo (férias e atividades culturais).

Aposentadoria- reivindicacao (tipo IV) - o sujeito contesta
o lugar que é dado aos aposentados na nossa sociedade, participando

assim, de atividades de reivindicacao.
Aposentadoria- participacao (tipo V) - o sujeito participa
na sociedade global de modo passivo por meio das midias, aceitando

seu status de aposentado.

As praticas de aposentadoria descritas acima nos
auxiliarao na analise da percepcao das participantes dessa pesquisa

acerca da aposentadoria. Cabe ressaltar ainda que para Santos (1990)
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a aposentadoria significa, no minimo, um momento de mudanca
concreta e real na vida dos sujeitos, uma vez que, ela representa uma
interrupcao de um certo ritmo da vida que durou quase quarenta

anos.

Portanto, se preparar para essa fase de mudanca concreta
é essencial. Acerca da importancia da preparagcao para a
aposentadoria, Salgado (1982, p. 55) afirma que esta significa,
também, “uma preparacao para a velhice que, nem sempre, é

facilmente aceita”.

Salgado (1982, p. 56) explicita ainda que o preparo a
aposentadoria, permite a ascensao a um nivel de vida mais elevado,
adaptando o comportamento as mudancas profundas de vida que irao

ocorrer em funcao da ruptura da vida profissional.

A imposicao da aposentadoria pelos sistemas sociais
significa forcar o abandono de uma profissao, e isto acontece em
sociedades que construiram toda sua moral no proéprio trabalho
(Ibdem, p.58). Assim, a preparacao para a aposentadoria requer
também a formacao de uma comunidade para atender seus
aposentados, capacitada para informa-los sobre a utilizacao de
servigos e equipamentos sociais, propiciando-lhes oportunidades de
encontrarem outras ocupacoes e atividades que lhes permitam

continuar ativos e participativos na sociedade.

Na sequéncia, apresentaremos a discussao dos dados
levantados no campo de pesquisa realizado por meio das entrevistas,
0os quais serao confrontados com o enquadramento teorico
apresentado nesse estudo. A partir dessa analise, buscaremos

identificar a relacao desses ex-funcionarios com o trabalho exercido
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no antigo HMS, no periodo de 1968 a 2015, bem como sua relacao

com a aposentadoria.

Resultados e analise

Na década de 1950 surgiu o primeiro posto de saude do
municipio de Sengés-PR. O espaco fisico em que este funcionava foi
construido pelo Estado, no entanto, o mesmo era mantido pela

prefeitura de Sengés-PRo.

Em 1968, o referido posto de saide passa a ser
administrado por uma associacdo beneficente, passando a ser
chamado de Hospital e Maternidade de Sengés (HMS). Esta
associacdo tinha como objetivo amparar os doentes, dispensando
socorros médicos e hospitalares a todos os necessitados, de carater
permanente, sem discriminacao de qualquer natureza (ESTATUTO
HMS, 1968).

Consta ainda no Estatuto do HMS(1968), que essa
entidade deveria ser mantida pelas subvencoes concedidas pelos
Governos da Uniao, do Estado e do Municipio e pelas contribuicoes
dos associados, dos donativos de qualquer natureza, de convénios
firmados com autarquias e 6rgaos assistenciais ou quaisquer outras

atividades licitas para o desenvolvimento de suas atividades.

Sendo assim, a partir dessa data (1968) o HMS deixa de
ser exclusivamente mantido pela prefeitura do municipio, uma vez

que, passa a receber verbas dos convénios realizados com o

6 Sengés localiza-se no interior do Parani. Em 1934, foi elevada a condicao de municipio. Segundo os
dados do IBGE de 2018, possui aproximadamente 19.267 habitantes. Informacgdes sobre o municipio
de Sengés. Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/wiki/Seng%C3%Ags>acesso em 24 de jul.
2020.
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FUNRURALY? e o antigo INAMPSS. Cabe ressaltar que a prefeitura
continuou repassando mensalmente uma verba referente a

contratacao de servicos realizados pelo hospital.

Outro aspecto importante a ser relatado é o papel da
administracao dessa entidade. Segundo o seu Estatuto, a entidade
deveria ser administrada por uma diretoria composta de seis

membros: pI’eSidente, vice-presidente, primeiro secretario, segundo secretario, primeiro

tesoureiro e segundo tesoureiro. Estes teriam seu mandato eletivo por um biénio, realizada em
Assembleia Geral Ordinéaria, permitindo-se a reeleicao de seus membros. A essa diretoria, eram

atribuidas diversas funcgoes, dentre elas:

Elaborar regimento interno do Hospital e o
respectivo regulamento; expedir instrucées
necessdrias ao servico e administracdo da

entidade;

a) Prover fundos para a manutencdo da

Entidade;

b) Aprovar o quadro pessoal e as normas que

deve regé-lo;

7 E um Fundo de Assisténcia ao Trabalhador Rural que foi criado com o escopo de subsidiar o
pagamento de beneficios assistenciais aos trabalhadores rurais. Para maiores informagdes ler o artigo
25 da lei 8.212/91.

8 O Inamps se constituia como a politica ptblica de satide que vigorava antes da criagdo do SUS e foi
extinto pela lei federal 8.689, em 1993. O antigo Instituto era responsével pela assisténcia médica aos
trabalhadores  que  contribulam com a  previdéncia social.  Disponivel em:
<http://www.epsjv.fiocruz.br/instituto-nacional-de-assistencia-medica-da-previdencia-social-
inamps> acesso em 24 de jul. 2020.
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c) Autorizar o Presidente a firmar contratos e

distratos que digam respeito a entidade;

d) Fixar o padrdo assistencial e controlar sua

execucdo;

e) Receber e aprovar propostas de novos

associados, comunicando a Assembleia Geral;

f) Encaminhar a Assembleia geral propostas de

reformas estatutarias;

g) Nomear os médicos, diretor clinico e
administrador hospitalar, de acordo com o

Estatuto e regimento interno do Corpo Clinico;

h) Distribuir entre seus membros as fun¢gdes de

supervisdo e orientagdo técnica de cada drea;

(ESTATUTO HMS, 1968)

Observa- se que apesar da Diretoria do HMS possuir
amplos poderes na administracdo da Entidade, na pratica isso nao
acontecia. Isso pode ser observado no relato de algumas depoentes

acerca de sua admissao:

“Comecei a trabalhar no HMS em 1973. Fui

contratada pelo prefeito da época” (S1)
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“Eu trabalhei 25 anos no HMS como auxiliar de
enfermagem. Fui contratada pelo prefeito da

época” (S3)

Observa-se nos relatos acima que apesar da Diretoria ter
autoridade para contratar seus funcionarios, quando o candidato
possuia um apadrinhamento politico, era imediatamente contratado,

independentemente da decisao dessa Diretoria.

Na década de 1970, o espaco fisico do HMS era constituido
por apenas um bloco com dez salas: uma sala de parto, uma sala para
o bercario, um consultério médico, uma sala para a administracao,
uma cozinha, uma sala de recepcao, uma enfermaria masculina com
quatro leitos, uma enfermaria feminina com quatro leitos, uma sala

de obstetricia com seis leitos e uma sala de centro cirtargico.

Figura 1 — Hospital e Maternidade de Sengés (década de 1970).

Fonte: Acervo pessoal de Hélio Roberto Ricei Jorge

Em relacao ao nimero de funcionarios, na década de
1970, o HMS possuia aproximadamente oito auxiliares de

enfermagem, denominados “enfermeiros”, dois funcionarios

Pagina 71



Cadernos de Pesquisa

administrativos, um auxiliar de farmacia, quatro funcionarios no

servico geral e apenas um meédico.

Em relacao as lembrancas do trabalho exercido no HMS,

os depoentes relatam que:

“Trabalhei quase dois anos na enfermagem no
HMS, mas eu ndo tinha curso nenhum nessa
area. Quando entrei la eu so tinha magistério.
Depois recebi apenas algumas orientacées de
um médico e de uma parteira que também
trabalhava no HMS. Tive a experiéncia pratica
que fui aprendendo no dia a dia, eu ndo tinha
um conhecimento técnico/tedrico. Eu aprendia
na prdtica. Sai da enfermagem porque me casel.
Depois de sete anos, fui chamada novamente
para trabalhar no hospital e fiquei por dezoito
anos, mais na parte administrativa, no

faturamento” (S4)

“Trabalhei vinte e trés anos no HMS. Trabalhei
como cozinheira. Fiquei onze meses na
enfermagem. Fiz um curso de atendente de
enfermagem, fui incentivada pela
administradora da época. Ndo continuei na
enfermagem porque eu teria que trabalhar a
noite e como eu tinha filhos pequenos, eu ndo

podia deixa-los sozinhos em casa” (S5)
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“Trabalhei vinte e cinco anos como auxiliar de
enfermagem. Quando entrei no HMS eu sé tinha
um curso de atendente de enfermagem. Eu
distribuia medicamentos, fazia a higiene dos
pacientes acamados, controlava sinais vitais,
fazia a triagem. Depois eu fiz o curso de auxiliar
de enfermagem. Eu ajudava muito nos partos”

(S3)

A partir dos relatos acima, percebe-se que das cinco
entrevistadas, trés tiveram experiéncia na area da enfermagem. A
auséncia de um enfermeiro e a falta de pessoal mais capacitado com
formacao especifica, faziam com que essas funcionarias
desempenhassem suas atividades apenas com a experiéncia pratica

adquirida no cotidiano.

Nesses relatos fica evidenciado ainda que, “na histoéria da
pratica de enfermagem, perpetuava a nomeacao de atendentes pela
simples troca do instrumento de trabalho” (KOERICH, A.M.E. et al,
2010, p. 753). Ou seja, a necessidade do trabalho aliada a auséncia de
profissionais com formacao especifica, faziam com que essas
funcionarias executassem as atividades que lhes eram atribuidas sem

contestacao.

Em relacao as condicoes de trabalho vivenciadas no HMS,
as ex-funcionarias relataram que enfrentaram inameras dificuldades.
No entanto, a maior dificuldade relatada pelas mesmas foram as

dificuldades financeiras, conforme descritas nos excertos abaixo:

“Trabalhei quase dois anos no HMS na

enfermagem. Sai quando me casei, porque ndo
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tinhamos pagamento todos os meses. Teve um
periodo que ndo recebiamos pagamento. Entdo
fui trabalhar no servico doméstico porque ali a

gente sabia que ia receber no final do més” (S4)

“A maior dificuldade era a falta de médico nos
momentos dificeis, ndo tinha o tempo todo, as
vezes ele demorava chegar ou ndo estava na
cidade. A gente tinha que fazer coisas que ndo
eram do servico da gente, mais para salvar o

paciente, a gente tinha que fazer” (S 3)

“Trabalhei quarenta e dois anos no HMS. Passei
pela recepg¢do, pelo faturamento,
contabilidade, departamento pessoal e
administracdo. Quando tinham alguma duvida,
os funciondrios novos me perguntavam porque
eu ja tinha passado por todos os setores do

hospital” (S1)

As dificuldades financeiras devido a incapacidade do HMS
se manter apenas com as verbas recebidas pelos convénios e servicos
particulares, faziam com que o mesmo continuasse dependendo do
repasse de verbas da prefeitura, e nas gestoes em que estas ndo eram
repassadas, os funcionarios enfrentaram muitas vezes a auséncia de

pagamentos pelos servicos executados.

No entanto, apesar das inimeras dificuldades enfrentadas
no exercicio de suas funcoes, pode-se perceber que as cinco ex-

funcionarias do HMS possuem uma visao positiva do trabalho
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“Eu gostava muito de trabalhar no HMS, era
muito bom. Eu me sentia realizada como
profissional e como pessoa”. Eramos como uma

familia, um sempre ajudava ao outro (S2)

“Eu sempre gostei de trabalhar no HMS, sempre
gostel de fazer comida, eu fazia com amor, eu
me dediquei. Eu vivia feliz. Ndo teve um dia que
eu pensei: - Ah...hoje eu tenho que trabalhar...”

(S5)

“Eu gostava de trabalhar no HMS, de ajudar as
pessoas, indicar as pessoas, resolver o
problema de pacientes que ndo eram resolvidos

nos postos de saude” (S 1)

A visao positiva que essas ex-funcionarias possuem acerca
do trabalho pode ser atribuida tanto as trocas sociais e a socializacao
quanto a afetividade pelo ambiente e pelas funcoes desempenhadas
no trabalho, as quais possuem um valor central na vida das mesmas.
Além das trocas sociais entre os funcionarios do HMS, a afetividade

também é uma marca nos relatos feitos pelas depoentes:

“Quando sai do hospital eu senti falta de tudo.
Até as paredes do hospital me faziam falta. Eu
continuei indo la todo dia, todo dia...eu gostava
do contato com os pacientes, a gente se apega”

(S3)
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“Eu gostava muito de trabalhar no HMS, ainda

sonho que estou trabalhando 18" (S5)

A afetividade das entrevistadas pelo local de trabalho e
sua edificacao também pode ser observada nos relatos acerca do
fechamento do HMS:

“Eu fiquei muito triste ao saber do fechamento
do Hospital. Eu tenho muita pena do pessoal.

Era o unico hospital do municipio” (S2)

“Hoje quando passo em frente sinto uma tristeza

ao ver ele fechado” (S5)

Os relatos acima nos mostram que mesmo apoOs o
encerramento de suas atividades em 2015, a edificacao do antigo
HMS concentra um valor cultural afetivo que mantém viva a memoria

social dessa instituicao.

Retomando a questdo das dificuldades enfrentadas pelas
ex-funcionarias no trabalho executado no hospital, uma das
depoentes ( S1) nos relatou que a partir da década de 1990, as
exigéncias feitas pela Regional de Saude Estadual, como por exemplo:
a exigéncia da contratacao de profissionais capacitados, como por
exemplo, enfermeiros e técnicos em radiologia fizeram com que o

gasto com funcionarios aumentasse as dificuldades financeiras.

Sendo assim, em 2011, apds uma vistoria realizada pela
vigilancia sanitaria da Regional de Satude Estadual, o mesmo foi

interditado por falta de estruturas fisicas. Ou seja, foi impedido o
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funcionamento das clinicas médicas masculina e feminina e o

funcionamento da maternidade.

Figura 2 — Hospital e Maternidade de Senggés.
Fonte: Google Maps

Com a ajuda da prefeitura municipal, foram realizadas
algumas reformas no espaco fisico e ap6és noventa dias foram
autorizadas novamente a reabertura das clinicas médicas. No entanto,
a maternidade continuou interditada. Assim, foi realizado um
convénio com um Hospital de Campo Largo em Curitiba-PR para que

este atendesse os casos graves e as gestantes do municipio.

Segundo (S1) as dificuldades para adequar a estrutura
fisica do edificio as exigéncias do Ministério da Satde e da Regional
de Saude Estadual se agravaram, e em 2015 o HMS foi fechado
completamente. Apés o seu fechamento, a prefeitura municipal
tomou posse do local e instalou um pronto atendimento, o qual
funcionou no mesmo edificio do antigo HMS até 2020, pois em abril
deste ano, a prefeitura municipal inaugurou um novo pronto
atendimento em outro espaco do municipio. Sendo assim, o edificio

do antigo HMS, hoje encontra-se completamente vazio e desocupado.
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Em 2015 quando o HMS foi fechado, aproximadamente
quarenta e quatro funcionarios foram demitidos e nao receberam seus
direitos trabalhistas/ rescisoes de contrato. Uma das depoentes nos
relatou que somente solicitou a aposentadoria ap6s o fechamento do
hospital, uma vez que, mesmo ja tendo tempo de contribuicao

suficiente e idade, nao pensava em se aposentar.

Acerca da concepcao das participantes da pesquisa sobre
a aposentadoria, foi observado que quatro possuem uma visao
positiva da aposentadoria e apenas uma nos relatou uma visao

negativa.

“A aposentadoria me traz tranquilidade, uma
sensacdo de missdo cumprida. Trabalhei
quarenta e dois anos no HMS, desses, doze sem

registro na carteira de trabalho” (S1)

“A aposentadoria é a minha seguranca hoje. O
HMS era a minha sobrevivéncia, hoje eu ndo
voltaria a trabalhar porque ja tenho a minha

sobrevivéncia” (S5)

“A aposentadoria para mim é uma estabilidade,
apesar de ganhar pouco, porque meu saldrio foi
diminuindo, por isso hoje trabalho com vendas

de produtos da Avon, natura e outros.” (S3)

“A aposentadoria para mim é um beneficio por
um tempo trabalhado, uma compensac¢do pelo

tempo que trabalhei: 39 anos e 9 meses” (54)
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Ja o relato da depoente S2 retrata uma visao negativa da

aposentadoria:

“Me aposentei por pressdo politica. Com a
aposentadoria eu me sentia um peixe fora

d’agua” (S2)

A visao negativa da aposentadoria relatada pela depoente
S2 pode ser atribuida a forma como a mesma ocorreu “por pressao
politica”. Isso nos mostra que houve uma imposicao da mesma, sem
que esta estivesse preparada para esta fase de mudanca em sua vida,
bem como pelo fato de que a mesma se sentia realizada como
profissional e pessoa no desempenho de suas funcoes exercidas no
HMS.

Os relatos feitos pelas depoentes acerca da aposentadoria,
nos permite ressaltar ainda dois aspectos: a desvalorizacao gradativa
do salario aposentadoria e a falta de preparacao para a aposentadoria.
Para Salgado (1982) esta preparacao € essencial, pois significa
também, uma preparacao para a velhice que, nem sempre, é

facilmente aceita pelos individuos.

A desvalorizacao da aposentadoria também foi apontada
por uma das depoentes (S3) como um dos motivos que a fez retornar
ao trabalho, mesmo que de forma informal. A esse respeito, Salgado
(1982) ressalta que a desvalorizacao da aposentadoria tem sido a
causa de numerosas campanhas reivindicatérias de melhores
salarios-aposentadoria na maioria dos paises ocidentais, inclusive no

Brasil.
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O referido autor ressalta também a importancia dos paises
ofertarem sistemas de assisténcia as populac¢oes idosas, que garantam
servicos com custo compativel aos salarios dos aposentados,

oportunizando-lhes assim, melhor condicao de vida.

Ja em relacdo as tipologias de praticas da aposentaria
elaboradas por Guillermard (1972) ja explicadas nesse trabalho, pode-
se observar que entre as cinco entrevistadas, a pratica de
aposentadoria “aposentadoria-terceira idade ( tipo II)” foi descrita
por trés entrevistadas e a aposentadoria- familia por duas depoentes,

conforme relatos abaixo:

“ApOs a aposentadoria, trabalhei no Conselho
Municipal do Idoso e desenvolvi diversas

atividades na APMI” (S2)

“Depois que me aposentel passel a vender
produtos de catdlogos diversos. Isso me distrai
bastante e eu mantenho contato com muitas

pessoas” (S3)

“Apds a aposentadoria, passei a desenvolver
diversas atividades na igreja: coordenacdo da
catequese, palestras, participava do apostulado
da oracgdof...] também ia na APMI e aprendi
vdrias coisas la: petcolagem, croché, retornei na
costura. E no periodo da manhd eu sempre
participava dos exercicios de alongamento na

Terceira Idade” (S4).
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A pratica de aposentadoria-familia pode ser observada

nos relatos abaixo:

“agora trabalho bastante em casa. Lavo roupas,
limpo a casa e preparo a comida para os meus
filhos. A hora que eles chegam em casa ja esta

tudo pronto” (S5)

“Depois que me aposentei passei a me dedicar

mais a familia e ajudar os meus filhos” (S1)

A partir dos relatos de S5 e S1, pode-se perceber que o
comportamento das mesmas esta centrado na comunidade familiar e
que ambas se sentem tuteis e valorizadas no seu papel de apoio afetivo

da familia.

O trabalho e a aposentadoria siao acontecimentos
marcantes na vida dos sujeitos. Os individuos sao preparados a vida
toda para exercer determinado papel social representado por uma
profissao. Entretanto, depois de anos de atividade, a sociedade
permite a sua aposentadoria, tirando-lhe o seu papel social. Assim,
nota-se que existe a preparacao para o trabalho, mas nao ha uma
educacao que prepare para a aposentadoria (STEGLICH, 1992 apud
OLIVEIRA et al, 2012, p. 25).

Portanto, a forma como o trabalho e a aposentadoria sao
percebidas por cada individuo esta fortemente atrelada a diversos
fatores, como por exemplo, o sistema social, economico e cultural ao

qual o individuo pertence.
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Consideracoes finais

E importante registrar que o objetivo estabelecido para
esse estudo, que foi historicizar o processo de criacao, funcionamento
e fechamento do HMS, buscando identificar a relacao desses ex-
funcionarios com o trabalho exercido no antigo HMS, no periodo de

1968 a 2015, bem como sua relacao com a aposentadoria, foi atingido.

Percebe-se, portanto, no transcorrer da histéria do HMS,
que esta Entidade se constituiu como a principal referéncia de satde
do municipio no periodo estudado. No entanto, esta enfrentou
inameras dificuldades para se manter apenas com o0s convénios
firmados. A dependéncia de verbas repassadas pela prefeitura
municipal, fez com que a politica de favorecimento se manifestasse
tanto na contratacao de pessoas para trabalhar no hospital quanto na

escolha de pessoas para atuarem na gestao administrativa do mesmo.

Nos relatos acerca do trabalho desenvolvido no antigo
HMS, pudemos perceber que a aposentadoria é vista de forma
positiva pelas participantes da pesquisa, desmistificando assim, a
conotacdo negativa atribuida a mesma, como um periodo de

inatividade, improdutividade e morte social.

A afetividade com o ambiente de trabalho e com as
funcoes desempenhadas no HMS, as trocas sociais e a socializacao
foram os principais aspectos positivos apontados pelas participantes,

contribuindo assim, para uma visao positiva do trabalho.

No entanto, observou-se que a falta de preparacao para a
aposentadoria e a desvalorizacao do salario aposentadoria sao alguns
fatores que influenciam negativamente no processo de adaptacao as

novas situacoes vivenciadas apos a aposentadoria.
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Sendo assim, os resultados obtidos pela pesquisa nos
apontam que a visdo positiva que essas ex-funcionarias possuem
acerca do trabalho pode ser atribuida tanto as trocas sociais e a
socializacao quanto a afetividade pelo ambiente e pelas funcoes
desempenhadas no trabalho, as quais possuem um valor central na

vida das mesmas.

Os resultados obtidos apontam também para as
possibilidades de aprofundamento em outras pesquisas, como por
exemplo, identificar o papel que o antigo HMS tem para a identidade
do proprio municipio, a historia da satide, bem como a influéncia da
familia nesse processo de aposentadoria, as relacoes entre
aposentadoria e lazer na velhice, buscando assim, novas
ressignificacdes para o aumento do tempo livre conquistado pela

aposentadoria.
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Introducgao

Entender os conceitos e relacoes da instituicao
Universidade com a sociedade é de suma importancia para se

trabalhar na transformacao social.

Os dados relacionados nesta exposicao, sao tratados como
pesquisa documental, pela primeira vez numa anéalise académica, eis
que os bancos de dados disponibilizados pelo INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira),
mantém os bancos de dados sem tratamento e, portanto, sem acesso

facilitado a sociedade.

Em apenas uma década, de 2008 a 2018, a comunidade
académica brasileira saltou de 6.982.018 alunos (INEP, 2017) para
12.043.993 (INEP, 2019), o que gera inumeros reflexos de ordem

pratica para o povo brasileiro.

O ensino superior certamente é uma das fases escolares de
busca pelo conhecimento da qual é mais exigida o reconhecimento

pela sociedade contemporanea.

A Universidade é o espaco em que o homem busca o

conhecimento e o esclarecimento sobre os problemas da vida e por
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este motivo busca-se uma propagacao de cultura sem interferéncia de

grupos dominantes ou ideologias, o que nem sempre ¢é verificado.

A educacao é a diferenca que distingue o sujeito, os grupos
sociais e inclusive os Estados, construindo e identificando a sociedade

historica num contexto politico, economico, cientifico e cultural.

O ensino na Universidade é alvo de constante debate e na
atualidade esta sofrendo inimeras criticas tanto por parte do governo
como por parte da sociedade, o que demonstra a necessidade de se
confrontar o conceito classico de universidade com o conceito em

formacao.

Nossa Universidade atual forma, pelo mundo
afora, uma propor¢do demasiado grande de
especialistas em disciplinas predeterminadas,
portanto artificialmente delimitadas, enquanto
uma grande parte das atividades sociais, como
o proprio desenvolvimento da ciéncia, exige
homens capazes de um dngulo de visgo muito
mais amplo e, ao mesmo tempo, de um enfoque
dos problemas em profundidade, além de
novos progressos que transgridam as fronteiras

histdricas das disciplinas. (MORIN, 2008, p. 13)

Para se alcancar os resultados almejados utilizar-se-a uma
pesquisa bibliografica através de uma analise reflexiva, calcada em
um enfoque epistemologico positivista, independente de qualquer
filosofia, sendo objetivo e exclusivamente sociologico (DURKHEIM,
2004, p. 163-166), estabelecendo como elementos de anéalise a

sociedade com um todo e sendo a Universidade um 6rgao funcional
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que possui relagoes entre as pessoas num organismo que pretende se

adaptar ao ambiente.

A Universidade que sonhamos

A Universidade, sem sombra de duavidas, é uma
Instituicao Social, aprovada, aceita e reconhecida pela sociedade que,
independente da funcao, é reconhecida como uma causa eficiente,
pois, “ndo é a utilidade do facto o que o faz existir, é geralmente

necessario que ele seja util para poder manter-se” (DURKHEIM,

2004, p. 124).

Em tempos em que a ciéncia é chamada a resolver os
grandes problemas do mundo, como é o caso dos meios necessarios
para se evitar o contagio ou até curar uma pandemia mundial de
COVID-19, sao nas Universidades que se depositaram os maiores

anseios.

Na formacdao profissional a Universidade se torna

socialmente util e assume sua parte da obra comum (FILLOUX, 2010,
p. 132)

E exatamente neste ponto que Durkheim salienta as
necessarias funcoes da universidade, pois além do aluno possuir a
habilidade técnica, é preciso ademais saber refletir, saber avaliar,

saber raciocinar.

0 que caracteriza as fungbes para as quais
prepara a universidade, é que elas ndo se
aprendem através de um simples treinamento
mecénico, mas sim supéem um ensino tedrico,

que é sua parte essencial. Para preparar os
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jovens, ndo se contenta em lhes ensinar certos
movimentos, mas sim ideias. Ndo ha duvida de
que toda profissdo envolve agdo, prdtica. No
caso, porém, a teoria é necessdria para a
prdtica; é um elemento essencial dessa ultima e,
as vezes, quase total (profissées cientificas).
Para poder cumprir com essas fungdes, ndo
basta possuir a habilidade técnica, é preciso
ademais saber refletir, saber avaliar, saber
raciocinar. E totalmente necessdrio certo
desenvolvimento das faculdades de reflexio,
das faculdades  especulativas. comum
(FILLOUX, 2010, p. 133)

Emile Durkheim, nesta visio da funcdo da Educacio,
afirmava que a principal funcao do professor era formar cidadaos

capazes de contribuir para a harmonia social

A construgdo do ser social, feita em boa parte
pela educacdo, é a assimilagdo pelo individuo
de uma série de normas e principios - sejam
morais, religiosos, éticos ou de comportamento
- que baliza a conduta do individuo num grupo.
O homem, mais do que formador da sociedade,

é um produto dela. (DURKHEIM, 1998, p. 8)

Ao mesmo tempo que “o homem, protagonista de todo ato
tedrico, nao ¢ um ser que sO possui cabeca, mas também corpo,
coracao [...] que manifesta paixoes, desejos, angustias e sobretudo

possui bracos e maos para agir’ (PEREIRA, 1982, p. 14), busca no
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conhecimento, reconhecido pela sociedade, uma identidade, um lugar
na sociedade, que no mais rapido percurso da atualidade, s6 ira obter

com a colacao de grau no ensino superior.

A Universidade como o locus de desenvolvimento do
Ensino Superior tem suas exigéncias atuais no preparo imediato do

seu egresso para o mercado de trabalho.

Isto porque, conforme Durkheim, “a especializacao
comeca com a universidade; ela forma os homens com vista a certas
func¢oes, médico, professor, cientista, advogado, administrador etc.”
(FILLOUX, 2010, p. 132)

A universidade como ferramenta para auxilio na aquisicao
do mais alto grau de conhecimento cientifico, liberdade e
esclarecimento, deve ser vista com bases em sua propria formacgao, na

estruturacao de seu curriculo e nos ideais que propoe.

Cabe a Educacdo estabelecer uma relacdo
democrdtica entre a politica e os sujeitos do
processo educacional, a fim de reordenar e
reconstruir gradativamente um processo
ensino-aprendizagem pautado na construcdo e
reconstrugdo critica, reflexiva e democratica
dos conhecimentos, onde todos os individuos
presentes nesse meio possam desenvolver-se e
constituirem-se como cidaddos atuantes e
conscientes. (OLIVEIRA, OLIVEIRA e
SCORTEGAGNA, 2010, p. 198) .
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E fato que todos os grandes pilares da filosofia, da
sociologia e da pedagogia, entendem que a educacido é a forma pela
qual uma sociedade se estrutura, tanto que Antonio Gramsci apostava
que a escola seria o importante instrumento de luta usado pelos

intelectuais na revolucao proletaria:

Quanto mais a cultura de um individuo for sélida
e ampla, tanto mais suas opinides estardo perto
da verdade, ou seja, poderdo ser aceitas por
todos; quanto mais numerosos forem os
individuos de soélida e ampla cultura, tanto mais
as opinibes difundidas se aproximardo da
verdade, ou seja, conterdo a verdade em forma
imatura e Iimperfeita, que pode ser
desenvolvida até a maturidade e a perfeigo.

(GRAMSCI, 2004, p. 178-179)

As cobrancas do Estado perante a instituicao de Ensino
Superior determinam uma massificacdo do ensino simplesmente
como uma ferramenta de treinamento técnico em que niimeros sao
mais importantes que resultados, “como um meio de conseguir
determinada obediéncia politica no seio dos estudantes
universitarios, em vez de encard-la como um pressuposto de

responsabilidade cultural” (WEBER, 1989, p. 69).

A racionalidade deixa de ser exercitada para que um

tecnicismo robotizado determine a formacao do académico.

O perigo que ¢é transformar o ensino em mais uma

ferramenta do consumo do mercado capitalista e consequentemente
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influenciar numa discussao mais acirrada que venha a proporcionar a

transformacao desta sociedade e de seus objetivos.

Sao os viesses da estrutura capitalista que delineiam a
formacao do jovem como uma engrenagem no sistema que nunca
podera rodar fora do seu eixo, evitando que o académico discorde do

sistema e derrube a estrutura criada.

Certamente, a maior producao/pratica eleva a qualidade
do produto produzido, eis que se retira o homem de seu estado de

sossego para coloci-lo em atividade constante:

A medida que os homens sdo obrigados a
produzir um trabalho mais intenso, os produtos
deste trabalho tornam-se mais numerosos e de
qualidade superior: mas este produtos,
melhores e mais abundantes, sdo necessarios
para compensar as energias despendidas por
este trabalho mais considerdvel. (DURKHEIM,
2004, p. 63)

Contudo, diante de uma cultura de producao e controle,
com base de que o volume qualifica 0 homem, a qualidade comeca a

ser trocada por nameros.

Ou seja, numeros siao cobrados sempre: quantos
ingressos, quantos egressos, qual a nota do académico, qual o conceito
do curso, quantos aprovados, quantos reprovados, qual a qualidade?

E aqui outro problema: a qualidade é medida em nameros.

Um artigo bom é um artigo citado muitas vezes, uma

revista boa é uma revista citada muitas vezes, uma boa faculdade é
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aquela que tem um bom merchandising. E aqui outro problema: a

todo momento estamos atras de uma imagem refletida em niimeros.

Quanto ao niimero de citacoes vemos que “ao ser aplicado
aos tempos recentes ou o presente, porém, a contagem nao so6 perde
significado, mas representa grave ameaca ao progresso cientifico”
(RABOCZKAY, 2019).

E a indtstria cultural (ADORNO, 1999, p. 9) que interfere
diretamente no que ser pesquisado, pois “a busca por maior namero
de citacoes obriga o cientista a trabalhar em assuntos da moda,
independentemente da importancia pratica ou cientifica de tais
assuntos” (RABOCZKAY, 2019).

A inddastria cultural “impede a formacao de individuos
autonomos, independentes, capazes de julgar e de decidir

conscientemente” (ADORNO, 1999, p. 9).

Neste ponto vale-nos citar Kant (1985, p. 102), que mesmo
anterior a todos os pensamentos da Teoria Critica e da Escola de
Frankfurt, ja analisava a questdo da ignorancia sujeitada do ser

humano:

[...] a preguica e a covardia sdo as causas pelas
quais uma tdo grande parte dos homens, depois
que a natureza de hd muito os libertou de uma
diregcdo estranha, continuem, no entanto de bom
grado menores durante toda a vida. De maneira
mais simples, significa dizer que, tendo o
homem se libertado da ignorédncia, ainda é
capaz de nela permanecer apenas por

comodidade, preguica e covardia, o que o torna
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menor ainda pelo fato de ter experimentado o
conhecimento e ter decidido permanecer na

escuriddo da ignoréncia.

Com a industria cultural tomando conta das decisoes do
homem, este nao mais tem como discutir o sistema, pois nao possui

mais autonomia, nao € critico.

Enquanto Kant entendia que o homem permaneceria na
escuridao pela preguica provocada pelo 6cio, a industria cultural,
conforme afirma Adorno, incute na mente do homem que “em seu
lazer as pessoas devem se orientar por essa unidade que caracteriza a
producao” (ADORNO e HOCKHEIMER, 1985, p. 103).

os proprios dominantes ndo acreditam em
nenhuma necessidade objetiva, embora as
vezes eles denominem assim aquilo que
tramam. [...] S6 os dominados aceitam como
intocdvel e necessdrio o desenvolvimento que, a
cada aumento de custo de vida decretado, os
torna ainda mais impotentes (ADORNO, 1999, p.
57)

Se nao bastasse toda a preocupacao de se direcionar na
formacao da cidadania do homem e do seu preparo para os problemas
da sociedade, ainda a universidade é por vezes obrigada a s6 repassar
ensinamentos técnicos diretivos destinados ao uso de uma profissao

especifica, perdendo o carater geral de ensino.

A verdadeira universidade, como idealizada pelos

classicos era um lugar no qual se pretendia a libertacdo, a
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emancipacao do ser humano, nao podendo haver segregacao por
classes em razao do poderio economico, pois “universidade é uma
escola cuja porta esta aberta indistintamente a todos os filhos de uma
nacao e onde mestres estipendiados pelo Estado os iniciam no
conhecimento elementar de todas as ciéncias” (DIDEROT, 2000, p.
267).

Max Weber, ainda no século XIX, escreveu um trabalho
muito reflexivo “Sobre a universidade: o poder do Estado e a
dignidade da profissao académica” que relaciona a tarefa das
universidades como proponentes de valores morais absolutos ou

fundamentais:

As universidades ndo tém, como tarefa sua,
transmitir qualquer ponto de vista ou opinido
que seja quer “hostil ao FEstado”, quer
“favoravel ao Estado”. Elas sdo instituicbes
destinadas & inculcagcdo de valores morais
absolutos ou fundamentais. Elas examinam os
fatos, suas condicbes, leis e Inter-relagées;
examinam o0s conceitos, seus pressupostos
légicos e seu verdadeiro significado. (1989, p.

69-70)

Trata-se de uma tarefa muito mais nobre do que
simplesmente discutir pontos de vista, pois “[...] o papel das
universidades se traduz em efetivo compromisso com a solucao de
problemas e desafios de seu contexto economico-social, implicando
responsabilidades quanto a interesses e necessidades sociais”
(SANTOS, 2015).
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Diante de uma economia influenciada pela revolucao
industrial e da politica e ideologia estruturada na Revolucao Francesa
varias obras sobre a educacao — em geral, e sobre a universidaded —

em particular, foram produzidas com afinco.

Esta doutrina foi responsavel por criar os fundamentos

conceituais da universidade atual.

Para se construir um conceito de Universidade libertadora
deve-se ter em mente o conceito de esclarecimento enunciado por
Kant (Aufklarung), a dialética do esclarecimento de Adorno, e

também o plano de uma universidade de Diderot.

Ou seja, necessitamos da racionalidade instrumental da
técnica e da maioridade para chegarmos ao esclarecimento e evitar a

menoridade e selvageria, que redunda na barbarie.

Kant promove uma nova forma de conceber a
realidade, fato que denota conseqiiéncias sobre
a cultura e que, na educagdo, gera alguns
questionamentos sobre a pratica da liberdade e
a Instrumentalizacdo do  conhecimento
representados nas formulagées de propostas

pedagdgicas e curriculares, nas relagbes

% O conflito das faculdades (1798), de Immanuel Kant; Por uma universidade orgénica de Erlangene
(1805) e Plano dedutivo de uma instituicdo de ensino superior a ser edificada em Berlim, que esteja
estreitamente associada a uma Academia de Ciéncias (1807), ambas de Johann Gottlieb Fichte; Pensamentos
de circunstancia sobre a universidade segundo a concepgao alema (1808), de Friedrich Schleiermacher; e Sobre
a organizagdo interna e externa das instituigdes cientificas superiores em Berlim (1810), de Wilhelm von
Humboldt. (SILVEIRA e BIANCHETTTI, 2016, p. 83)
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professor-aluno e no processo de ensino e

aprendizagem. (MORAIS, 2004)

Esta racionalidade técnica é facilmente localizada na

simples elaboracao de um planejamento de aula.

Mas a autonomia, a emancipacao, a liberdade de escolha,
baseadas em vivéncias mais complexas — elementos de uma dialética
do esclarecimento, sao fundamentais para que esta instituicao que se
diz de Ensino Superior, produza um ser pensante de profundo
conhecimento, pois “o que define o individuo que intervém nos
episodios da cultura como intelectual é a capacidade de organizar o
tecido social, refletir sobre si mesmo e sobre a relacao com a sociedade
(CAMPOS, 2010, p. 133).

Pois, sabe-se que a ideia de formacdo humana ¢é

fundamental para o referencial criador do ser autonomo.

Sabe-se que a Educacdo constitui um processo
presente nas diferentes sociedades, assumindo
configuracOes, Iideais e objetivos distintos
conforme o lugar e o tempo historico. Por meio
de sua origem, seus objetivos e sua funcdo,
constitui-se como um fenémeno social e guarda
relagées como o contexto politico, econémico,
cientifico e cultural de uma sociedade
historicamente determinada (OLIVEIRA,
OLIVEIRA e SCORTEGAGNA, 2010, p. 195-196).

Os conectores enunciados por Diderot, Kant, Adorno

convergem sempre ao mesmo ponto: que a universidade deve
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promover a autonomia do homem, sua maioridade, sua liberdade de

escolha sem influéncias diretivas.

Diderot inclusive questiona que a universidade, assim
como concebida, ndo promovia a autonomia do homem, pois ao ser
ditada pelos dogmas da Igreja, estava amarrada a suas ideologias e
sua negacao a tudo que nao podia se comprovar o divino (TAMIZARI,
2019, p. 3). Cita inclusive em seu “Plano de uma universidade” que
mesmo apOs quase dois milénios, pouco houve de mudancas no

conceito de universidade:

Carlos Magno, nascido em um tempo em que
ler, escrever e balbuciar mau latim ndo era um
mérito comum, fundou nossa pobre
universidade: ele a fundou gdtica; ela
permaneceu gotica, tal como ele a fundou; e
malgrado seus vicios monstruosos, contra os
quais os homens instruidos destes dois ultimos
séculos ndo tém cessado de reclamar e que
subsistem sempre, se lhe deve o nascimento de
tudo o que se fez de bom desde sua origem até

agora. (DIDEROT, 2000, p. 270)

A educacao ¢ indispensavel ao crescimento de uma
sociedade e, ao citar Carlos Magno, fez referéncia exatamente a
necessidade de uma unidade linguistica de comunicacao, pois era
necessario que a comunicacao fosse realizada por escrito. Para
Diderot “Instruir uma nacido ¢ civilizd-la. Extinguir nela os

conhecimentos é reduzi-la ao estado de barbarie” (DIDEROT, 2000,

p. 263).
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Trata-se de dar ao soberano suditos fiéis, ao
império, cidaddos uteis; d sociedade, individuos
instruidos, honestos e mesmo amaveis; 4 familia
bons maridos e bons pais, a republica das
letras, alguns homens de grande gosto, e a
religido, ministros edificantes, esclarecidos e

pacificos. (DIDEROT, 2000, p. 266).

Vale salientar que Diderot pensava a universidade para
um publico alvo de meninos homens, de mais de treze anos, que
obtivessem um bom resultado em um exame da espécie de um
vestibular. Esta universidade destinava-se ao ensino de trés grandes

areas: faculdade de medicina, jurisprudéncia e de teologia.

Suponho que aquele que se apresente a porta
de uma universidade, saiba ler, escrever e
ortografar corretamente sua lingua; suponho
que ele sabe dispor os caracteres da aritmética;
o que ele deve ter aprendido ou na casa de seus
pais ou nas escolas primdrias. (DIDEROT, 2000,
p- 274).

Mas a idade do aluno nao era fundamental para Diderot,
mas sim os progressos do entendimento que basicamente se davam
em cinco ciclos de trés anos cada, ou seja, um aluno que adentrasse ao
sistema com cinco anos concluiria os estudos com vinte anos. O
primeiro ciclo basico, para incutir cidadania e dignidade ao homem,
o segundo destinava-se ao uso geral de todas as profissoes e apos o
terceiro a criacao de “homens do saber, os cientistas” (DIDEROT,

2000, p. 38).
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A Universidade que temos

Em uma anélise de conjuntura, em 2008 a populacao
brasileira era de 189,6 milhoes (IBGE, 2008) e em 2018 contabilizou

209,5 milloes (IBGE, 2019).

Enquanto a populacao brasileira aumentou em 10% em

uma década, a comunidade académica aumentou 100%.

Enquanto o IBGE levantou, através do PNAD (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios), que a populacao brasileira era
composta por 46,8% de pardos, os dados levantados pelo INEP

demonstram que somente 21,49% dos académicos sao pardos.

Populacao residente, por cor ou raga (%)

42,7 9.4 46,8 11
BBranca [ Preta M Parda B 2marela Indigena

Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenacio de Trabalho e Rendimento,
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2012-2019.

Atualmente, 44,26% dos académicos sao mulheres, o que
aparentemente é preocupante, eis que a populacao brasileira é

composta de 51,80% de mulheres (IBGE, 2019).

O ensino superior possui somente 0,19% ou 23.216
estrangeiros matriculados, sendo que a quase totalidade 99,71% sao

brasileiros.
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As IES (Instituicio de Ensino Superior) Privadas

respondem por 78,54% dos dicentes do Ensino Superior, enquanto as

publicas ficam somente com 21,45%.

Ou seja, como base neste dados verifica-se que o Estado

passou a se desinteressar pela Educacao Superior, até mesmo porque,

mesmo com o aumento substancial da populacao universitaria, nao

houve aumento de vagas no ensino publico.

Esta referéncia ja foi analisada ha mais de um século,

sendo um importante ponto de discussao para Durkheim, que mesmo

ao entender que o Estado nao deveria monopolizar o Ensino, também

nao poderia abandonéa-lo:

Esta

escalonamento

Uma vez que a educacdo é uma fungdo
essencilamente social, o Estado ndo pode se
desinteressar dela. Pelo contrdrio, tudo o que é
educacdo deve ser, em certa medida,
submetido a sua agdo. Isto ndo significa, no
entanto, que ele deve necessariamente

monopolizar o ensino. (DURKHEIM, 2011, p. 63)

grande proporcao se d& exatamente

das politicas neoliberais pressionadas

pelo
pela

globalizacao e saida do Estado deste direito social que é a Educacao:

A operacionalizagcdo das idéias neoliberais,
pressionadas pela globalizagdo - leia-se
dependéncia - da economia mundial, leva a
necessidade, segundo seus defensores, da

reforma do Estado. A desregulamentacdo
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pressupde a saida do Estado ndo sé do setor de
produgdo mas também dos servicos publicos.
Os direitos sociais, tratados como mercadorias,
sdo colocados no setor de servigos, Servicos
com os quais o Estado vai se desobrigando.
Dentre estes direitos sociais encontram-se a
educacgdo e a educagdo superior. (PIRES e REIS,
1999)

Leve-se em consideracao que somente 30,6% das familias
brasileiras possuem orcamento familiar considerado como classe
média com ganhos até cinco salarios minimos e de que 42,5% estao
nas classes subalternas a esta, totalizando 73,1% de familias que
necessitariam do ensino publico, mas na verdade 78,54% dos dicentes

do Ensino Superior estdo matriculados nas IES privadas:

Pesquisa Orcamento Familiar /IBGE 2018

,0%
35,07% 30,6%
30,0%

25,0% 23,9%

20,0% 18,6%

15,0% 13,9%

10,0% 6,4%
5,0% 4,0% 2,7%
0,0% . L

Renda de Até R$ deR$1.908a deR$2.862a deR$5.724a deR$og.540a deR$14.310a Mais de R$
1.908 R$ 2.862 R$ 5.724 R$ 9.540 R$ 14.310 R$ 23.800 23.850

Fonte: POF (Pesquisa do Orcamento Familiar) divulgada em 2018 e realizada
pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
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Ainda, deve-se salientar que houve um grande
crescimento do Ensino Superior a Distancia, que ja responde por

27,05% do total de universitarios brasileiros.

Conhecimento, dentro da légica capitalista € mercadoria,
e os nameros cobrados das institui¢oes de ensino superior sao cada
vez mais impressionantes. Ao mesmo tempo que as instituicoes de
ensino superior privadas aumentam vertiginosamente, as instituicoes
publicas também tem que se adaptar as necessidades do mercado para

nao ficarem obsoletas e perderem fomento.

A universidade, como o ensino de uma forma geral, passa
por sérios problemas de controle tanto do Estado como da elite
burguesa que estabelecem nao s6 o que se deve repassar como
conhecimento, como também como se deve ser repassado este

conteudo.

A autonomia universitaria é mitigada a cada reforma da
educacao e sujeita as exigéncias neoliberais se vé acuada em aceitar
diretivas sob pena de perda de investimentos e custeio que

necessitam.

Contudo, com a influéncia macica da industria cultural
impondo necessidades imaginarias ao homem, este nao consegue

decidir se quer a area que ira trabalhar.

Da mesma forma, a universidade nao tem liberdade para
promover um conhecimento independente, pois se vé forcada pela
necessidade do mercado a oferecer aos seus académicos aquilo que o
mercado determina. O proprio professor “é uma profissao burguesa;

ninguém, salvo o mentiroso idealismo, o negara” (ADORNO, 1995, p.

97).
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Isto é facil de se compreender na razao de que o professor
que nao encantar nao tera garantido seu sucesso na profissao e para o
encantamento se utilizara das mais drasticas artimanhas de mercado
para repassar informacao, nao conhecimento, pois, “ja faz muito
tempo que o professor passou gradual, mas penso que
irresistivelmente, a ser um vendedor de conhecimentos, ao qual se
lastima um pouco porque nao é capaz de tirar melhor proveito destes

em seu proprio interesse material” (ADORNO, 1995, p. 91).

O sistema econémico do capitalismo e as politicas
neoliberalistas de abertura e liberdade de mercado juntamente com
uma influéncia direta da industria cultural influenciam e até ditam
como devem ser elaborados os curriculos do ensino superior
(PEREIRA, 2015).

A necessidade do homem atual em investir em ensino
superior é imposta pelo mercado, pois mesmo que nao venha a utilizar
o tao sonhado titulo, deve o possuir, para nao se sentir menosprezados

perante os demais.

Mas este titulo nem sempre coloca o homem dentro de
outro grupo social almejado ou o projetam para uma vida economica
mais sadia ou menos complicada, pois a pressio sofrida pelas
universidades faz atropelar um conhecimento necessario por fetiches

de disciplinas que nao passam de meras especiarias.

Uma relagdo social definida, estabelecida entre
os homens, assume a forma fantasmagorica de
uma relagcdo entre coisas. Para encontrar um
simile, temos que recorrer a regido nebulosa da

crencga. Ai, os produtos do cérebro humano

Pagina 103



Cadernos de Pesquisa

parecem dotados de vida propria, figuras
autébnomas que mantém relacées entre si e com
os seres humanos. E o que ocorre com o0s
produtos da mdo humana, no mundo das
mercadorias. Chamo isto de fetichismo. (MARX,

1994, p. 81)

As universidades deixam de ser um meio em si para se
tornar “mais um produto banal que serve apenas de ponte de acesso a
conquista de outros produtos, tirando-lhe sua funcao de emancipar,
de fazer pensar, de atuar criticamente, impedindo os homens de se

voltarem para a contradicio e a resisténcia” (PEREIRA, 2015).

Tentando entender este complexo conceito de
universidade, que muito se difere daquele l6cus de conhecimento
posto por Platao no bosque de Academos, é que se devem buscar
referenciais que nao se deixe perder as bases conceituais desta
instituicao.

Ser académico de um curso universitario por si s6 é um
fetiche que a propria industria cultural do capitalismo incluiu na sua
cartilha, talhada com a baliza da meritocracia que em sua propaganda
perversa promete condicoes sociais melhores e até iguais a de classes
privilegiadas, torna o ensino universitario com um produto
extremamente almejado. Contudo, esta “educacao”, como bem
analisado por Pierre Bourdieu, é uma das instituicoes onde se legitima

privilégios sociais.

Onde se via igualdade de oportunidades,

meritocracia, justica social, Bourdieu passa a
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ver  reproducdo e legitimacdo das
desigualdades sociais. A educac¢do, na teoria de
Bourdieu, perde o papel que lhe fora atribuido
de insténcia transformadora e democratizadora
das sociedades e passa a ser vista como uma das
principais instituicbes por meio da qual se
mantém e se legitimam os privilégios sociais.

(NOGUEIRA e NOGUEIRA, 2002)

Pois bem, em analise do esposado por Diderot sob a
evidente estagnacao da universidade na busca pelo conhecimento e
das amarras realizadas pela Igreja experimentadas por séculos e que
definiam o que se iria estudar, verifica-se que hoje as universidades
estdo amarradas ao mesmo tipo de obediéncia, s6 que agora realizada
pelo controle capitalista da industria cultural, “entao os interesses da
ciéncia e da erudicao dentro de tal tipo de ‘Estado’ nao estao melhor
servidos e, de fato, sob muitos aspectos, estao pior servidos do que em

sua anterior situacao de dependéncia da Igreja (WEBER, 1989, p. 69).

A industria cultural se configura como setor
mercadolégico da sociedade contempordnea
que, por meio da alienagdo e do aliciamento,
visa o lucro e o dominio da sociedade. Estando
presente de forma decisiva e constante nos
diversos meandros sociais, conduzindo as
aparentes escolhas livres a maneira neoliberal e
capitalista, atinge desde o desejo de acesso dos
individuos @ Educag¢do Superior, bem como ao
seu curriculo, aprofundando problemas sociais

tais como o individualismo, o consumismo e a
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banalizagdo do saber. O Ensino Superior, nesse
contexto, tem se tornado um fetiche social, visto
que é hoje um elemento de manutengcdo do

modo de produgdo capitalista. (PEREIRA, 2015)

O homem atual nao pode decidir seu destino buscando
uma area pela vocacao, pois aos “alunos, vindos de familias que nao
dispoem de capital economico e cultural para competirem com
aqueles oriundos da elite, recebem como promessa uma carreira,
sucesso, vagas de emprego, ou seja, um lugar ao sol” (BARROS, 2019,
p. 60), mas nao podem ser independentes para escolher o que lhes

aprouvero,

Conforme o tratamento de dados do INEP (2019),
levantou-se que quase a metade dos académicos — 44,30% - estudam
no turno noturno, enquanto somente 10,7% estudam em turno

integral.

Isto € 16gico, um aluno de classe menos abastada nao pode
se dar ao luxo de cursar uma faculdade de tempo integral, pois
necessita além de seu sustento auxiliar no sustento de sua familia e
“por outro lado, ampliam e solidificam a privatizacdo, pois o governo
pagando as bolsas, deixa de investir nas universidades federais”
(BARROS, 2019, p. 56).

10 Mesmo ndo havendo expressa manifestacdo de lvana Barros em seu artigo, o pensamento de Pierre Bourdieu
e J. C. Passeron em sua obra de “Os Herdeiros” de 1964, aparecem bem evidentes. Bourdieu e Passeron (2018,
p. 35) comprovam que menos de 5% das categorias mais desfavorecidas chegavam ao ensino superior, sendo
somente 1% dos filhos dos trabalhadores agricolas, aumentando para 70% do filhos de industriais e 80% para
os filhos dos profissionais liberais.
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Nao é por outro motivo que os cursos mais procurados no
Brasil sao Direito, Pedagogia e Administracao, sendo estes cursos
responsaveis por dois milhdoes de matriculas dos oito milhdes de

académicos existentes no Brasil (INEP, 2019).

Estas areas nao precisam de laboratorios e praticamente
as instituicoes privadas nao praticam pesquisa, o que torna muito

atraente a disponibilizacdo destes cursos a sociedade.

Devido a essa demanda pela educag¢do, a
iniciativa privada enxergou uma possibilidade
de negdcio rentdvel. Desta forma, essas
instituicbes foram crescendo por todo o
territério nacional e fazendo com que toda a
rede privada da educacdo caminhasse na
mesma dire¢do. A politica publica educacional,
devido a essa resposta rdpida dada pela
iniciativa privada com o aumento significativo
do aumento do numero de vagas para a
educagdo superior, deixou de investir na rede
publica e em sua expansdo, logo, o resultado,

foi o encolhimento do sistema. (BARROS, 2019,
p- 56).

Vale salientar que o Brasil contava em 2015 com 1.280
cursos de Direito enquanto todas as Faculdades de Direito no mundo,

somadas, nao ultrapassariam 1.100 (FREITAS, 2015).

Isto é um reflexo da industria cultural que promete ao
académico um emprego certo e uma carreira meteorica de sucesso,

pois “com o avanco da privatizacio, a educacao foi sendo tratada cada
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vez mais como um produto e os alunos, como clientes (BARROS,

2019, p. 60).

E ai a grande critica, pois o “compromisso da educacao
superior privatizada foge da esséncia de formacao do cidadao e do
compromisso ético de formar um profissional habilitado para
executar uma funcao na sociedade, além de ser parte da sociedade e

de se reconhecer como tal” (BARROS, 2019, p. 60).

Mas como se falar em alcancar a liberdade, a autonomia,
a independéncia pelo conhecimento se o ensino superior vendido
como fetiche pela industria cultural nao devolve ao homem aquilo que
lhe foi prometido, pois “antes de ser um animal racional ambulante, o
homem é um ser que permanentemente busca um sentido para si e

para o mundo em que se vé envolvido” (PEREIRA, 1982, p. 14).

Consideracoes finais

No conceito fundamental de universidade enunciado por
Diderot e por Weber tém-se como foco principal criar um cidadao
apto as necessidades da sociedade e possibilitar o esclarecimento do
homem, torna-lo livre, independente dos mitos, fazélo critico da

sociedade em que vive.

A universidade, como instituicao viva, organica, deveria
ser um dos principais instrumentos para se diminuir a desigualdade

social, formando pessoas aptas a se estruturar no sistema de mercado.
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Contudo, nao é o que se vé pelos dados enunciados.

As desigualdades entre classes, raca, cor, sexo sao ainda
mais elevadas quando se tratam de instituicoes publicas, que

deveriam primar por um equilibrio na sociedade.

As relacao entre a universidade que sonhamos e a que
temos nao poderia ser tao distante, deveria estar alinhada a um
projeto de Estado, de sociedade e que tivesse um vies de

reconhecimento.

Se apropriamos dos pensamentos de Her6doto para
afirmar que devemos “pensar o passado para compreender o presente
e idealizar o futuro”, pois tendo a ideia do que esperamos da
universidade e compreendermos quais sao as forcas politicas e sociais
como instrumento vivo ela se submete hoje, poderemos planejar o seu

futuro.
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Introducao

A discussao sobre o idoso e seu papel diante da sociedade
da qual faz parte, é identificada por intmeras formas de
contextualiza-los. Se partirmos de um contexto geral, a velhice
precisa ser caracterizada como uma fase especifica da vida, bem como
o envelhecimento se define como um processo de amadurecimento,
de crescimento e evolucao intelectual, que, moralmente e
socialmente, e de maneira muito particular imprime a cada sujeito

suas condicoes individuais a partir de seu proprio contexto de vida.

Para tanto, a presente investigacio teve como objetivo
discutir o conceito do envelhecer no processo de construcao da
identidade da pessoa idosa na perspectiva contemporanea. Trata-se
de uma pesquisa bibliografica de carater qualitativo com o proposito
de levantar estudos que conceituem a velhice e as praticas para o

empoderamento.
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Dentre as varias constatacoes, observou-se que a velhice
nao pode ser vista por uma concepcao absoluta, até porque o real
significado das mudancas decorrentes do proprio processo de
envelhecer € bastante particular, e varia de acordo com cada sujeito
em particular, das suas maneiras de pensar, de perceber a vida que o

cerca e de como essas relacoes afetam seu proprio cotidiano.

Da cronologia as suas interfaces

Viver mais é um desejo de muitas pessoas, contudo
envelhecer nao é o objetivo atrelado a esse processo. Saber envelhecer
com qualidade e, consequentemente, viver mais, € uma das discussoes
muito importantes para se pensar a qualidade de vida ao longo da
adultez do ser humano. Mas o que é envelhecer? Qual o conceito

contemporaneo dado a velhice?

Contextualizando historicamente a velhice, perceberemos
que ainda nas antigas civiliza¢oes, como, por exemplo, no Egito e na
China, a velhice foi por longo periodo de tempo considerada uma
parte importante da comunidade, momento histérico em que os
idosos eram constantemente associados a divindade, a politica, a
familia bem como e principalmente a sabedoria, tal como entre os
povos Maias, Astecas e Incas, em que os mesmos se relacionavam

intimamente com as questoes de sabedoria e experiéncia.

Na obra A Republica de Platao (427- 347.AC), a velhice é
definida como uma fase da vida em que se pondera pela prudéncia,

pela sensatez e capacidade de juizo, diferente de Aristoteles, que
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percebia a velhice como uma espécie de quarta idade, a qual se

caracterizava pela senilidade, associada as questoes de doenca.

Percorrendo os momentos de nossa historia, podemos
verificar que foram muitas as maneiras de perceber a velhice e o
processo de envelhecimento como questoes associadas, mas com
significados articulados e ao mesmo tempo com suas
particularidades, culminando no século XVIII, no qual se constroi
paulatinamente um novo conceito de velhice, em que o idoso € visto
como alguém associado a sabedoria, inclusive com os avés assumindo
papel de educadores, numa relacao de transmissao de conhecimentos

ao longo das geracoes (SILVA, 2008).

Foi a partir do século XIX, que se configurou outra
concepc¢ao acerca da velhice, agora tratando-a como um segmento
abandonado, num contexto social em que se privilegia a producao
definida nos ambientes das fabricas. Em outras palavras, se percebe
que o setor econémico privilegia a classe que trabalha, que produz e
que inevitavelmente gera lucratividade ao meio social. E aqui que se
iniciam as discussoes quanto ao processo de institucionalizacao das
pessoas idosas devido a negligéncia e falta de condicées de apoio e

acoes do Estado, fortemente movido pela industrializacao.

Segundo Silva (2008) é nesse momento que se configura
a entrada de individuos jovens no mercado de trabalho, focando
obviamente a produtividade, em detrimento dos idosos que nessa
perspectiva nao gerariam producao tampouco lucros nesse elevado

processo de industrializacgao.

O século XIX também foi marcado pelos avancos

cientificos, que de forma muito sutil, contribuiram com a questao da
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longevidade, até entao nao difundida e valorizada. Mesmo assim,
ainda se mantém certa debilidade em relacao a atencao aos idosos e a
velhice, que passa a se constituir incoerente aos tempos de
modernizacao trazidos pelos ideais da industria, culminando com o
processo denominado de estratificacao social, que também atingiu as

idades, pois limita os papéis e certas responsabilidades.

Dessa maneira, a sociedade foi gradativamente
percebendo seus idosos de acordo também com a propria
historicidade dos homens, que se constréi na dinamica das relacoes
sociais que estabelecem, ampliando também o leque de agdes que

envolvem a longevidade.

Para Olievenstein (2001) a idade proclamada para a
velhice nao pode estar expressa rigorosamente nos livros didaticos
tampouco servir como premissa para definir as acOes a serem
desempenhadas a partir de entdo. Assim, niao estaremos mais
tratando de apenas definir aspectos da velhice, mas sim, de relaciona-
los junto a um conjunto de fatores que intervém na propria
compreensao do conceito de velhice na esfera social partindo da
individualidade de cada sujeito em processo de envelhecimento. A
velhice seria a experiéncia de cada sujeito e que dela vai

paulatinamente se apropriando.

Nesse ensejo, podemos dizer que a velhice é processo, e
como tal, ndo depende de um tnico fator, como, por exemplo, o
biologico, para se estabelecer na vida dos sujeitos, mas sim, ela vem
carregada da propria historicidade individual, da visao de mundo que

cada um possui e que colabora com a perspectiva de vida longa,
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saudavel ou nao. Dai se justifica também a questao da longevidade e

do aumento da expectativa de vida.

De acordo com Camarano (2002), existem dois principais
fatores que intervém diretamente no aumento da populacao idosa,
associada as questoes da longevidade, que sao, respectivamente, a alta
fecundidade do passado, em especial entre os anos 1960 e 1970, bem
como na atualidade as familias assumirem um novo formato, tendo
certa resisténcia em ter muitos filhos, por razoes que vao desde a

questao financeira até as condicoes materiais como um todo.

Podemos articular a essa demanda outro fator que explica
que o aumento da populacao idosa também se relaciona a baixa de
mortalidade para essa demanda, em virtude dos trabalhos de carater
preventivo, que embora ainda sejam precarios, contribuem para o

publico a que se destinam.

A partir dessa perspectiva e de acordo com Camarano
(2002), a diminuicdo da fecundidade alterou de maneira extrema e
consideravel a distribuicio da populaciao brasileira, interferindo
inclusive na maneira de se conceber os idosos e dos mesmos passarem
de um comportamento inativo para uma forma mais expressiva de
vivéncias, participando ativamente da conjuntura social, portanto,
implicam no aumento do envelhecimento e no processo de

longevidade.

Nessa perspectiva, trataremos diretamente do idoso e da
fase da vida ao qual pertence, isso dependendo da concepcao e da
leitura que cada sujeito faz de sua propria existéncia. Ora, se por um
lado a longevidade traz consigo a perspectiva de se viver mais, logo

esse circuito precisa vir carregado de qualidade e da expectativa de
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uma vida melhor, mesmo que seja nas atividades mais simples da vida

cotidiana.

De acordo com Silva (2012, p.206) “as necessidades da
populacao idosa, cujo contingente populacional cresce em ritmo
bastante acelerado no Brasil dos nossos dias, passa a ser
compreendida como uma das expressoes da questdo social
contemporanea”. Ou seja, a sociedade como um todo vem percebendo
no contexto cotidiano o aumento consideravel da populacao idosa
bem como da sua participacao de maneira mais ativa no meio do qual

se faz parte.

As politicas voltadas para a promocgao, protegido e
defesa dos direitos das pessoas idosas sao transversais a vérias areas de
governo. Pela mesma razao, 2016 os compromissos do governo federal
com o atendimento dessa populacdo estdo dispersos em diversos
programas tematicos do PPA 2012/2015, em especial o Programa de
Promocdo e Defesa dos Direitos Humanos e também no ambito da
seguridade social, da mobilidade urbana, do trabalho e emprego, da
acessibilidade e da educacao (BRASIL, 2003, p. 70).

Partindo desse pressuposto, da garantia de direitos e das
formas de se conceber a velhice e o envelhecimento, podemos pautar
o inicio dessa discussao sobre os conceitos acerca da velhice e das

relacOes que essa estabelece junto do envelhecimento.

De acordo com a concepcao de Fernandes (1997, p. 98) “o
sentido etimoldgico de velhice deriva de velho, procedendo do latim
veclus”. Para a autora, a velhice compoe um processo inevitavel e
inadiavel a qualquer ser humano, caracterizando-se por diversos
fatores, sendo que vao compondo um ciclo que envolve questoes
emocionais, biologicas e organicas, além das questbes sociais e

ambientais, as quais variam de sujeito para sujeito.
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E como se estivéssemos falando que ha uma espécie de
organizacao da vida por fases, e essas fases vao se modificando e se
traduzindo a partir daquilo que cada sujeito vivenciou ao longo de sua
trajetoria, de sua histéria individual, dos desafios que os

impulsionaram ao longo de suas vidas.

Dentre as diversas areas que se preocupam com o limiar
da velhice, encontramos a medicina, a fisioterapia, a psicologia, a
enfermagem, dentre outras, que direta ou indiretamente
promoveram o aumento nas discussoes e o fomento a uma concepcao
de velhice integrada, que nao fosse preocupacao de apenas as areas da
saude, mas sim, de diversas areas em que os idosos pudessem ser

vistos como sujeito de direitos.

Citamos as areas da saude com destaque visto as
particularidades que a area se confere, e que justifica a necessidade e
o direito a uma velhice saudavel, com saide. Podemos observar uma
grande preocupacao em nivel mundial acerca da relacdo entre a

velhice e o crescimento demografico dessa populacao.

Sabemos que ninguém esta alheio ao processo de
envelhecimento, pois observamos que a propria aparéncia fisica
demonstra o processo de envelhecimento, porém, nao é a tnica
condicdo a ser verificada, como, por exemplo, a lentidao nas

capacidades organicas.

11 Para Mascaro (2004), a velhice faz parte de um ciclo natural da vida — nascer, crescer,
amadurecer, envelhecer e morrer -, e as transformacgdes que as caracterizam originam-se no
proprio organismo e ocorrem gradualmente, no dia a dia. Podemos considerar que a vida é uma
sequéncia de acontecimentos e etapas e nao pedacos de vida. Portanto, somos individuos por
inteiros.
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Oliveira (1999) afirma que, quando trata do
envelhecimento como um processo em constru¢ao em acao e em sua
complexidade de particularidades, nao é possivel reduzir meramente
as caracteristicas de ordem organica, mas sim, envolve também a

influéncia da sociedade como um todo.

Ja Couto (2005), refere que as mudancas associadas a
idade nao se relacionam necessariamente com as mudancas
biologicas, propondo que a velhice é caracterizada por uma grande
heterogeneidade nos individuos em relacao a aspectos cognitivos,

fisicos e de personalidade.

2.

E comum observarmos que existem intmeras
controvérsias em relacao a propria situacao da velhice em nosso meio
social, pois se observarmos como um todo é recente o cuidado com o
bem-estar das pessoas idosas, embora existam hia muito tempo em
nosso espaco social. Dessa forma, a propria sociedade influencia no
processo de envelhecimento, dependendo de cada meio e da maneira

que concebe seus idosos.

Segundo Beauvoir (1970, p.261), “todas as civilizacoes que
conhecemos caracterizam-se pela oposicdo entre uma classe
exploradora e classes exploradas, e assim, a palavra velhice
representa duas espécies de realidade profundamente diferentes, se
considerarmos esta ou aquela”. Em outras palavras, os idosos da
atualidade foram os que ja muito produziram para a sociedade na

juventude.

A autora busca demonstrar que as sociedades
materializam suas perspectivas diante de seus idosos a partir do que

possuem como interesse e segundo as proprias necessidades de

Pagina 119



Cadernos de Pesquisa

determinados grupos que se organizam socialmente, e de que

integram.

O idoso, como qualquer outro ser humano, é sujeito de
relacOes nos meios dos quais faz parte, além de que influencia e sofre
influéncias dos outros sujeitos num contexto mais amplo, porém, nem
sempre os idosos sao oportunizados a participar dos grupos sociais
que almejam muitas vezes pelas condicoes que se impde pelos meios

da cultura social que os determina.

Ainda baseada na concepc¢ao materialista de que quem
produz tem mais acesso aos bens e servicos, percebemos que o idoso
acaba tendo negado muitos de seus direitos quanto ao acesso e
participacao social ativa, culminando muitas vezes na desintegracao
de sua posicao social, de forma que a velhice sofre certo descaso se

comparada a outras fases da vida.

Se pairarmos sobre o Ambito social, constataremos que o
proprio preconceito desencadeia acoes de rotulacio que acabam
dificultando a conquista da cidadania pelo idoso, pois sabemos que
exercer a cidadania é diferente de simplesmente conheceé-la

preconizada na legislacao.

De acordo com Cachioni e Aguilar (2008) sao véarias as
atitudes em relacao a velhice, pois as mesmas se traduzem e compoe
parte de um campo conceitual que inclui as crencas, valores,
estereotipos sociais e até mesmo preconceitos, os quais estao
cerceados por elementos que chamam a atencao de leigos e
pesquisadores. Para os autores, essa situacdo determina ou

desencadeia praticas e politicas sociais em relacao aos idosos.
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Para Cachioni (2008), a velhice ¢ um conceito que se
constroéi histoérica e politicamente por meio da integracao ativa dos
valores que circundam o meio social do qual se faz parte. Assim,
dependendo de cada contexto é a forma que se compreende os

“velhos” em cada sociedade.

Dessa maneira, podemos dizer que a principal
caracteristica se da quando se opoe a velhice com a juventude, e em
varios momentos histéricos ainda hia a associacio entre o
envelhecimento e a dependéncia de varias esferas, bem como as
relacOes entre a improdutividade, o declinio e a incapacidade, o que
vem se buscando superar ao longo dos anos em razao dos novos

apontamentos para a velhice.

Dessa maneira, a velhice é concebida como uma fase
despolitizada, em razao do grande ntimero de idosos que nem sequer
sabem de seus direitos, e para que essa situacao seja superada sao
necessarias mudancas reais, trazidas de um contexto maior, que é o
de superar os estere6tipos impostos pelo meio social abrindo espaco
para a atuacao dos sujeitos idosos em real exercicio do poder que deve

lhes ser conferido.

Tratar da velhice e do envelhecimento requer de seus
sujeitos um desafio novo para um velho paradigma, bem como é uma
retomada da consciéncia que se precisa ter em relacdo a propria
sociedade, pois da forma com que esta relaciona seus sujeitos é a
maneira que os mesmos podem viver nesse mesmo meio e serem

tratados e reconhecidos por seus pares.

Contrariando uma ideia simplista e preconceituosa, nao

estamos defendendo uma sociedade em que os idosos estejam se
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colocando como superiores aos jovens, pelo contrario, se trata de
resgatar o respeito, a individualidade, a importancia dos mesmos que
se incluem na histéria dos homens nos mais diversos grupos sociais

dos quais os mesmos fazem parte.

Assim, nao estamos mais tratando de empoderar os idosos
limitando os jovens, ou os diminuindo quanto as posi¢coes que
ocupam, mas sim, tal processo de empoderar-se altera a forma com
que os proprios jovens percebem seus idosos e consequentemente os
traduzem nas mais diversas formas de intervencao e participacao

social.

Para que de fato os idosos ocupem diferentes espacos
sociais, é necessario que anteriormente a existéncia de Politicas que
contemplem a populacao idosa, haja também uma certa adesao desses
ideais pela populacao em geral, visto que o processo de envelhecer a
todos os sujeitos sociais € algo inevitavel, percebido enquanto algo

natural a qualquer ser humano.

No entanto, nao basta o direito de envelhecer, é urgente a
preocupacao em usufruir o envelhecer saudavel, com participacao
social ativa, com escolhas, com poder decisorio, e, acima de tudo, com

respeito em todos os espacos de convivéncia e de interacao social.

Consideracgoes finais

A presente investigacao teve como objetivo discutir o
conceito do envelhecer no processo de construcao da identidade da
pessoa idosa. Compreende-se que, para que de fato os idosos tenham
oportunidades de envelhecer com qualidade é necessario que haja

uma preocupacgao maior, que envolva a sociedade como um todo, e
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assim, estariamos tratando verdadeiramente de uma nova concepc¢ao
de velhice, ou seja, seria uma proposta de modifica¢ao cultural, social

e estrutural da nossa sociedade.

Ainda, ha que se considerar que, inevitavelmente, a
sociedade da qual fazemos parte é, em si, um contexto focado na
producao do capital, e deste se desencadeiam as perspectivas de
atencao e atendimento as demandas que nela emergem. Para que,
realmente, os idosos ocupem diferentes espacos sociais, é necessario
a existéncia de Politicas que contemplem a populacao idosa, e que
haja, também, uma certa adesiao desses ideais pela populacao em
geral, visto que o processo de envelhecer a todos os sujeitos sociais é
algo inevitavel, percebido enquanto algo natural a qualquer ser

humano.

No entanto, nao basta o direito de envelhecer, é urgente a
preocupacao em usufruir o envelhecer saudavel, com participacao
social ativa, com escolhas, com poder decisorio, e, acima de tudo, com

respeito em todos os espacos de convivéncia e de interacao social.

Referéncias

BEAUVOIR, S.A. A velhice. Rio de Janeiro, Difusao Européia, 1970.

BRASIL. Estatuto do idoso: Lei Federal n? 10.741, de 01 de Outubro de 2003. Brasilia,
DF: Secretaria Especial dos Direitos Humanos, 2003. Disponivel em
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/L10.741.htm. Data de acesso: maio de
2017.

CACHIONI, M.; NERI, A. L. Educagdo e Gerontologia: Desafios e Oportunidades. Revista
Brasileira de Ciéncias do Envelhecimento Humano, Passo Fundo, v. 1, n. 1, p. 99-115,
jan./jun. 2004.

CAMARANDO, A. A. Estatuto do Idoso: Avancos com contradi¢des. Texto para discussao
n. 1840. Rio de Janeiro: IPEA, 2013.

Pagina 123



Cadernos de Pesquisa

CAMARANO, A. A.; KANSO, S. Perspectivas de Crescimento para a Populagao
Brasileira: Velhos e Novos Resultados. IPEA: Texto para Discussao n2 1.426, Rio de
Janeiro, 2009.

CAMARANO, A. A; KANSO, S; MELLO, J. L. Como vive o idoso brasileiro? In:
CAMARANDO, A. A. (org). Os Novos ldosos Brasileiros: Muito além dos 60? Rio de
Janeiro: IPEA, 2004.

CAMARANO, A. A. Envelhecimento da populagao brasileira: continuagao de uma
tendéncia. Coletiva, Numero 5 | jul/ago/set 2011.

COUTO, M.C.P.P. Fatores de Risco e de Prote¢ao na Promogao de Resiliéncia no
Envelhecimento. Dissertagdo (Mestrado em Psicologia) Universidade Federal do Rio
Grande Do Sul: Porto Alegre, 2005.

D’ALENCAR, R. S. A velhice na sociedade de consumo: cultura acessivel? in OLIVEIRA;
SCORTEGAGNA; CURY, A velhice e o envelhecimento no contexto ibero-americano.
Edunioeste, 2016.

FERNANDES, F. S. As pessoas idosas na legislacdo brasileira: direito e gerontologia. Sdo
Paulo: LTr, 1997.

NETTO, J. P.; BRAZ, M. Trabalho, sociedade e valor. In: NETTO, J. P. Economia politica:
uma introducao critica. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

OLIEVENSTEIN, Claude. O nascimento da velhice. Bauru, Sp. EDUSC, 2001.

OLIVEIRA, R. C. S. Terceira Idade: do repensar dos limites aos sonhos possiveis.
Campinas: Papirus, 1999.

SILVA, M. do R. de F.. As necessidades da populagdo idosa e as politicas de protecdo
social na realidade brasileira. In: ENCONTRO NACIONAL DE PESQUISADORES EM
SERVICO SOCIAL; XIll ENPESS, 2012. Juiz de Fora, Minas Gerais. Anais, 2012, p. 8.

SILVA, M. do R. de F.. Politicas publicas na drea do envelhecimento: possibilidades e
limites da atuacdo do Servigo Social. Revistas de Politicas Publicas, Sdo Luis, volume
especial, p. 205-210, out. 2005.

SILVA, L. R. F. Da velhice a terceira idade: o percurso histdrico das identidades
atreladas ao processo de envelhecimento. Hist. cienc. Saude. Manguinhos. 2008,
vol.15, n.1, pp.155-168.

Pagina 124



GEJAI/UEPG

Inclusado Social e Educacional pela EAD

Elenice PARISE FOLTRAN
Doutora em Educacgao (UEPG).
Professora do Departamento de Educacao da Universidade Estadual de Ponta Grossa.

Dierone César FOLTRAN Junior

Mestre em Ciéncias (UTFPR).

Professor do Departamento de Informatica da Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG).

Rita de Cassia da Silva OLIVEIRA

Doutora e Poés-Doutora pela Universidad de Santiago de Compostela (USC).
Pedagoga e Gerontoéloga, Professora na Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

Introducgao

Nas sociedades contemporaneas, com as mudancas
provocadas pelo avanco tecnolbgico, da tecnologia de informacao e
comunicacao e no mundo do trabalho novos paradigmas foram
dispostos. A contradicao desse contexto, é que ao mesmo tempo em
que os avancos cientificos e tecnoldgicos proporcionaram
oportunidades de romper fronteiras entre paises, trazer maior
conforto e facilitar ao modo de vida, a desigualdade nunca foi tao

visivel.

Neste contexto, onde a centralidade do processo
produtivo esta no conhecimento e consequentemente na educacio,
esta passou a ser entendida como um recurso para o desenvolvimento
economico do pais, portanto, associada a instrumento de ascensao
social. Por isso, muitos esforcos continuam sendo empreendidos em

torno da sua democratizacao.
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Verifica-se um movimento para romper com as barreiras
que privam as pessoas ao acesso a educacao, barreiras oriundas de
diversos fatores como idade, sexo, classe social, raca e deficiéncias,

buscando a sua inclusao social e educacional.

Neste sentido, a concepcao de inclusdao social e
educacional, neste trabalho, parte do seu sentido mais amplo, do
principio de insercao das pessoas na sociedade e do acesso a educacao
como garantia dos seus direitos e deveres estabelecidos pelas politicas

publicas vigentes.

Dessa forma, faz-se necessaria repensar a propria
educacdo para que ela possa estar ao alcance de todos. E nesta
conjuntura que a modalidade da Educacao a Distancia configura-se
como uma alternativa de democratizacio da educacao e de

colaboracao da inclusao social das pessoas.

Deste modo, o presente artigo tem por objetivo apresentar
os resultados de uma pesquisa realizada junto aos académicos de trés
cursos oferecidos na modalidade a distancia da Universidade
Estadual de Ponta Grossa no que tange ao acesso ao ensino superior
publico e de qualidade para grupos de alunos que encontravam-se
excluidos de formagao em nivel superior, devido residirem distantes

de centros universitarios.

A pesquisa fundamenta-se no referencial teérico de Pierre
Bourdieu, a qual possibilita a analise critica dos processos sociais que
compoem a trajetéria do estudante. Para a pesquisa, foi utilizada
como técnica para a coleta de dados, o questionario online, na
tentativa de investigar as condicoes de acesso dos académicos de trés

cursos de graduacao oferecida na modalidade EaD ao ensino superior.
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Assim, o artigo esta estruturado em trés secoes: na
primeira secao foi discorrido sobre alguns aspectos do processo de
democratizacao do ensino superior no Brasil; na segunda secao foi
abordado sobre a Educacdo a distancia no Brasil como alternativa
para democratizacado do ensino superior; na terceira secao foram
apresentados os dados da pesquisa e sua analise e por fim foram
tecidas algumas consideracoes quanto a inclusao social e educacional

possibilitado com o acesso ao ensino superior na modalidade EaD.

A Democratizacao do Ensino Superior

O acesso ao ensino superior no Brasil representa para
muitos jovens e adultos a melhoria do seu capital cultural e
economico, uma mudanca no padrao de vida, principalmente se,
aliada a esse desejo, concorrem também critérios minimos para

adentrar ao mercado de trabalho e a vida produtiva em sociedade.

No entanto, o seu acesso, para algumas camadas da
populacao comecaram a se efetivar tardiamente no Brasil, pois este
nivel educacional era destinado apenas as camadas dirigentes da
populacao, servia para a perpetuacao da elites e para manutencao de
sua posicao social, historicamente vinculadas aos processos

economicos capitalistas (NOLETO, 2018, p. 90).

Realidade destacada por Bourdieu (1989) ao argumentar
que em todo campo a distribuicao de capital é desigual, implicando
em conflitos permanentes entre os campos, com os individuos e
grupos dominantes procurando defender seus privilégios em face aos

demais individuos e grupos, utilizando-se de estratégias como:
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[-.-.] as centradas na conservagdo das formas de
capital; no Investimento com vistas a sua
reproducdo; na sucessdo, com vistas a
manutencdo das herangas e ao Iingresso nas
camadas dominantes; na educagdo, com os
mesmos propositos; na acumulagdo,
econémica, como também social (matriménios),
cultural (estilo, bens, titulos) e, principalmente,

simbdlica (status) (FOLTRAN, 2019, p. 30)

Foi neste contexto, implementada a reestruturacao
econOmica, por meio de politicas reformistas para o Estado,
influenciada pelas politicas neoliberais e pelos organismos
internacionais. Na mesma linha, as reformas, a partir da década de
1990, conduziram mudancas significativas em relacido a concepcao e
papéis das universidades e do ensino superior. Nao obstante, o
discurso para a reforma do Estado foi pautado nos argumentos de
ineficiéncia, baixa qualidade e custos altos, motriz para o ajuste fiscal,
a abertura comercial, a privatizacao e a estabilizacado da moeda

nacional.

Por isso as politicas de expansdo e acesso ao ensino
superior no Brasil foram atreladas a reconfiguracao do Estado. Assim,

Sguissardi (2017, p. 144) apontou que:

Desde 1989, sob as diretrizes do Consenso de
Washington, o ajuste neoliberal da economia
em paises como o Brasil deu-se de maneira
bastante continua, embora com periodos de

maior intensidade — durante os Governos Collor
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de Melo (1990-1991) e de FHC (Fernando
Henrique Cardoso: 1995-2002) — e de menor
intensidade — durante os mandatos de Lula da

Silva (2003-2010) e Dilma Rousseff (2011-2014).

Sguissardi e Silva Junior (2018) identificaram na
formulacao de politicas para o ensino superior, as parcerias publico-
privadas, as quais delegaram ao ensino superior uma posi¢cao
estratégica neste cenario, por meio da diversificacao das instituicoes

e da expansao no numero de matriculas neste nivel de ensino.

Mesmo assentando-se em politicas de cunho neoliberal,
as mudancas implementadas pelos governos de meados dos anos de
1990 até o inicio da segunda década dos anos 2000, trouxeram a
esperanca para as classes populares e médias da populacao, ao definir
que o acesso ao sistema educacional publico e de qualidade atenderia

a todos os cidadaos, garantindo de certo modo ascensao social.

Silva et al (2017, p. 302) apontam que:

[...] em decorréncia de um aumento substancial
da demanda por vagas na educagdo superior, o
estado retine esforcos na tentativa de responder
a comunidade com a Iimplementacdo de
programas, como o Fundo de Financiamento
Estudantil (Fies); o Programa Universidade para
Todos (Prouni); e o Programa de Apoio a Planos
de  Reestruturagdo e Expansédo das
Universidades Federais (Reuni). Tais programas
buscam atender os objetivos do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) deliberado pela Lei n.°
10.172, de 9 de janeiro de 2001, que aprova o
PNE. Esse plano estabeleceu, entre outras
metas, a de ofertar a Educagdo Superior para,
pelo menos, 30% da populagcdo na faixa etdria
de 18 a 24 anos até 2012
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No entanto, o modelo de expansao da educacao superior
adotado teve como diretriz central a abertura do setor aos agentes do

mercado, impulsionando a iniciativa privada (PINTO, 2004).

Neste contexto, a Educacao a distancia foi regulamentada
no pais com o intuito de democratizar o ensino superior.
Nacionalmente, foi lancada o Sistema Universidade Aberta do Brasil
— UAB em 2006 com o objetivo explicito de democratizar e

interiorizar o ensino superior.

Neste cenario, é importante considerar a EaD oferecida
em instituicbes publicas como alternativa a inclusao social e
educacional do jovem e adultos das classes menos favorecidas,
principalmente para aqueles que nao conseguiram realizar a sua

formacao no percurso escolar regular.

Educacao a distancia no Brasil

A EaD nao é uma novidade, pois ela possui uma longa,
ascendente e diversificada trajetéria, tanto em nivel internacional

como nacional.

Historicamente observa-se que o seu inicio foi marcado
pelos tradicionais cursos por correspondéncia e pela utilizacao de
materiais impressos, em uma evolucao demarcada por geracoes, que
passava pela radiodifusao, pela televisao educativa a partir da década
de 1950, ao surgimento das chamadas mega universidades como a
Open University, do Reino Unido, nos Estados Unidos, Canada,

Espanha e a multiplicacdo dessa iniciativa em outros paises, até
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chegar aos sistemas virtuais de ensino, possibilitado pelas inovacoes

tecnologicas, difundidos em muitos paises, como o Brasil.

Atualmente o ensino a distancia ocorre com aulas em
plataformas online colaborativas, como os ambientes virtuais e de
aprendizagem (AVA) colocando os alunos em contato com a

tecnologia.

No Brasil, pode-se afirmar que a EaD se desenvolveu, de
fato, com a redemocratizacao do pais, com a promulgacio da
Constituicao Federal de 1988 e da LDB m° 9.394/1996 (BRASIL.

LEI..., 1996), estabelecendo um marco importante para a EaD no pais.

Nas perspectivas atuais, a concepcao de EaD, além de se
utilizar de uma variada gama de recursos tecnologicos, focaliza no
processo de aprendizagem e no aluno. Assim, Trindade (1992),

centrou a sua concepc¢ao de EaD na educacao do adulto:

EAD é uma metodologia desenhada para
aprendizes adultos, baseado no postulado que,
estando dada sua motivagdo para adquirir
conhecimento e qualificagcbes e a
disponibilidade de materiais apropriados para
aprender, eles estdo aptos a terem éxito em um
modo de autoaprendizagem (Trindade, 1992,
p.52 apud BELLONI, 2003, p.33).

Outro aspecto considerado na concepcao de EaD foi
definido por Levine na qual a EAD ¢ “o processo de ajudar pessoas a
aprender quando elas estao separadas espacial ou temporalmente dos

ambientes mais tipicos de aprendizagem ‘ao vivo’ nos quais a maioria
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de nos foi educada” (LEVINE, 2005, p. 7), destacando o aspecto social
da EaD.

Em termos de politica pablica educacional a concepc¢ao de

EaD expressa legalmente no Brasil, situa-se no sentido de uma:

Modalidade educacional na qual a mediagcdo
diddtico-pedagogica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios
e tecnologias de informagcdo e comunicagéo,
com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos

diversos (BRASIL.DECRETO...2005).

Nesta perspectiva em 2006 foi criado o Sistema UAB
como parte de conjunto de politicas puablicas desenvolvidas pelo
Governo Federal para a area de educacao, voltadas para a expansao

da educacao superior com qualidade e promocao da inclusao social.

O objetivo era proporcionar uma alternativa para o
atendimento as demandas reprimidas pela educacao superior, pois

segundo dados publicados pela Agéncia Brasil (2015):

Em 2004, 54,5% dos estudantes do ensino
superior na rede publica pertenciam a parcela
20% mais rica da populagcdo brasileira, ja a
proporcdo de estudantes pertencentes ao
quinto mais pobre da populacdo, com renda per

capita média de R$ 192, era 1,2% em 2004.
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Essa realidade educacional foi discutida por Bourdieu
(1989) ao apontar que no sistema educacional é perceptivel a
reproducao das condi¢Oes sociais, destacando que tanto o acesso a

educacao como as “escolhas” dos agentes eram desiguais.

Neste sentido, Bourdieu (2015) associou o diploma
universitario ao aumento do capital cultural, mostrando que a
formacao dos agentes repercutia em escolhas profissionais de maior
sucesso. O autor também apontou que o habitus familiar, a posicao e
a situacao da familia na estrutura das relacoes de classe direcionavam

as ambicoes e interesses do agente.

A “escolha” por cursos oferecidos na modalidade EaD
pelos agentes, se configura como a alternativa viavel para a sua
garantia do direito a Educacao Superior e de inclusao educacional e

social.

Metodologia

O presente estudo sustentou-se nos referencias da
pesquisa qualitativa, cuja centralidade estava na compreensao e

explicacdo da dinamica das relacoes sociais.

Segundo Minayo (2001, p. 14):

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiragbes, crengas,
valores e atitudes, o que corresponde a um
espaco mais profundo das relagées, dos
processos e dos fenémenos que ndo podem ser

reduzidos & operacionalizagdo de varigveis.
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Para a coleta dos dados o questionario foi escolhido como

apoio a pesquisa, porque segundo Gil (1999, p. 128) pode ser definido:

[...] como a técnica de investigacdo composta
por um numero mais ou menos elevado de
questbes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas,

situagdes vivenciadas, etc.”.

O instrumento foi aplicado, por meio de um formulario
virtual desenvolvido com o uso da ferramenta “Formulario Google”,
aos académicos de trés cursos de licenciatura na modalidade EaD. Os
académicos estavam matriculados em diferentes polos do Estado do
Parana. Participaram voluntariamente da pesquisa 150 (cinto e
cinquenta) académicos. Sendo 80 (oitenta) académicos do Curso A,

50 (cinquenta) académicos do Curso B e 20 (vinte) do Curso C.

O objetivo da coleta desses dados foram para analisar as
possibilidades de inclusao educacional e social proporcionadas pela
oferta do Curso de Pedagogia EaD aos académicos do ensino superior

publico.

Discussoes e resultados

A oferta do Curso de graduacao pelo Sistema UAB teve
como intuito atender a populacdo que nao possuia acesso facilitado
ao ensino superior, principalmente para aqueles que ja eram
professores da educagao basica, mas sem formacao em nivel superior,
promovendo formacao e inclusao dos alunos que moravam distantes

de centros universitarios.
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Quanto a faixa etaria dos académicos:

O grupo de participantes da pesquisa pode ser
considerado mais experiente, no Curso A, a faixa etaria predominante
dos académicos era dos 36 aos 50 anos de idade, no Curso B a faixa
etaria dos 31 aos 50 anos foi a mais contemplada e no Curso C, a faixa
etaria era de 20 a 31 anos, notadamente o grupo mais jovem. O que se
percebeu pelos dados, principalmente do Curso A e B, que os
académicos apresentaram uma trajetoria escolar descontinua entre a
finalizacao do ensino médio e o ingresso no curso superior. Conforme
constatado pelo grafico 1, os estudantes do Curso A ingressaram na
Educacao Superior pela primeira vez com a oferta deste curso de
graduacao EaD. Os académicos dos Cursos B e C, investiram na
segunda formacao por meio da EaD. A oferta do curso na modalidade
a distancia permitiu uma oportunidade de acesso para o ensino
superior para 64,70% (sessenta e quatro virgula setenta por cento) do
Curso A, para 30% (trinta por cento) para os estudantes do Curso B e

para 40% (quarenta por cento) para os académicos do Curso C.

Grafico 1 - Acesso ao ensino superior por faixa etaria

Acesso ao ensino superior por faixa etaria
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Fonte: Autores - 2020
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O fato dos estudantes da EaD terem adentrado com mais
idade ao ensino superior foi resultado da organizacao social e do papel
que a escola basica exerceu na reproducao dessa sociedade, conforme
apontaram Bourdieu e Passeron (2014a, p. 12) “as chances de acessar
ao ensino superior resultam de uma selecao que, ao longo do percurso
escolar, se exerce com um rigor desigual segundo a origem social dos

sujeitos”.

Quanto a forma de ingresso:

No vestibular, os candidatos poderiam optar pelo acesso
por cota universal ou por cota como professores da Educacao Basica.
O grafico 2 demonstrou que no Curso A, 54,32% (cinquenta e quatro
virgula trinta e dois por cento) e no Curso C, 75% (setenta e cinco por
cento) eram professores atuantes na Educacao Basica, além de ser
constituido por maioria feminina. No Curso B, a realidade
demonstrada foi diferente 80% (oitenta por cento) ingressaram ao
ensino superior pela cota universal, sendo um curso majoritariamente

masculino.
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Grafico 2 - Cotas de Ingresso Ensino Superior

Cotas de ingresso ao Ensino Superior
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Esses dados demonstram o quanto a politica de expansao
e interiorizacao do ensino superior por meio da EaD alcancou os seus
objetivos, principalmente no que tange a formacao de professores
como objetivo do Sistema UAB, criado para dar prosseguimento a

iniciativa da EaD no pais.

Evidencia-se também que na busca por ascensao social,
para muitos estudantes, a entrada no Ensino Superior foi um marco

significativo na trajetoria escolar.

Tentativas de acesso ao Ensino Superior:

Apesar de 45 (quarenta cinco) ou 56,25 % (cinquenta e
seis virgula vinte e cinco por cento) estudantes do Curso A, 26 (vinte
e seis) ou 52% (cinquenta e dois por cento) do Curso B e 12 (doze) ou
60% (sessenta por cento) do estudos do Curso C, terem prestado o

vestibular EaD como primeira opcao para formacao superior, 35
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(trinta e seis) ou 43,75% (quarenta e trés virgula setenta e cinco por
cento) dos académicos do Curso A, 24 (vinte e quatro) ou 48%
(quarenta e oito por cento) dos estudantes do Curso B e 8 (oito) ou
40% (quarenta por cento) dos académicos do Curso C que prestaram
o vestibular para outro curso antes de adentrar na EaD, conforme
dados do grafico 3.

Grafico 3 — Acesso ao Ensino Superior

Acesso ao ensino superior
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Fonte: Autores — 2020

No entanto, dos estudantes que ingressaram em algum
curso superior antes de adentrar pela EaD, 15 (quinze) ou 18,75%
(dezoito virgula setenta e cinco por cento) do Curso A, 12 (doze) ou
16% (dezesseis por cento) dos estudantes do Curso B e 8 (oito) ou 40%
(quarenta por cento) dos alunos do Curso C, que comecaram outro
curso, nao o concluiram pelos seguintes motivos: (13) falta de
condicoes financeiras, (9) por nao conseguir se dedicar, (4) instituicao
nao reconhecida, (3) falta de incentivo familiar, (2) falta de interesse

pelo curso e (4) mudanca de cidade, como demonstrado no grafico 4.
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Grafico 4 — Motivos da ndo conclusdo do Ensino Superior anteriormente
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Esses dados demonstram que a EaD pode ser considerada
como modalidade de inclusdo de educacional na medida que
possibilita o acesso a formacao em nivel superior, proximo da sua
residéncia, em uma instituicio puablica e reconhecida, nao

acarretando despesas financeiras com as mensalidades.

Motivos para a escolha do curso EAD:

Os dados mostraram que a escolha pelo Curso EaD estava
relacionada a oferta proxima a sua residéncia, conforme objetiva a
politica de interiorizacao e democratizacao do Ensino Superior, mas
também pela necessidade de ter a formacao em nivel superior para
poder lecionar na Educacao Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, segundo normatiza a LDB n® 9394/96 (BRASIL. LEL...,
1996a) e ainda a ampliacdo de capital com a melhoria de

oportunidades de trabalho. Essas evidéncias foram constatadas
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quando os académicos apontaram os motivos pelos quais escolheram

cursar o ensino superior modalidade EaD.

Grafico 5 - Motivos para a escolha do Curso EaD
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Fonte: Autores - 2020

Os estudantes poderiam assinalar quantas opcoes fossem
necessarias para retratar os motivos pela escolha do curso, por isso
dos 48 (quarenta e oito) ou 60% (sessenta por cento) dos alunos do
Curso A marcaram o interesse pessoal pela profissiao, 30 (trinta) ou
37,5% (trinta e sete virgula cinco por cento) assinalaram a
necessidade de formacao em nivel superior, melhores condicoes de
trabalho e 25 (vinte e cinco) ou 31,25% (trinta e um virgula vinte e

cinco por cento) a possibilidade de conciliar os horarios.

Para 28 (vinte e oito) ou 56% (cinquenta e seis por cento)
dos estudantes do Curso B, também o interesse pela profissional foi o

motivo mais elevado.
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O motivo do curso possibilitar a conciliacao de horéarios,
oferecer melhores possibilidades no trabalho e interesse a profissao
foram apontadas por um total de 15 (quinze) ou 75% (setenta e cinco

por cento) dos estudantes do Curso C.

Isso significa que os motivos mais relevantes foram
relacionados ao ingresso no curso e a melhoria de oportunidade de
trabalho. Assim, é possivel atribuir o ingresso ao curso de EaD como
“estratégia individual ou coletiva, espontanea ou organizada que
visam a conservar, transformar para conservar ou até mesmo
conversar para transformar” (BOURDIEU, 2015, p. 195) o espaco de

lutas existente em todo campo.

Consideracgoes finais

A entrada no Ensino Superior ap6s algumas dificuldades
durante a Educacao Basica significou um novo caminho, uma nova
trajetoria escolar, “através dos pequenos éxitos que possibilita, senao
engatar sempre a logica do sucesso, pelo menos travar a espiral do
fracasso e reativar as aspiracoes produzidas pela educacao familiar
que as sucessivas derrotas haviam quase liquidado” (BOURDIEU,

2012, p. 598).

Desta forma, os resultados da pesquisa apontaram que
tanto o curso como a instituicio conferem reconhecimento a
formacao e profissao, possibilitando a aquisicio de um capital
simbolico forte dado ao seu prestigio. Portanto, a EAD pode ser
considerado como uma modalidade educacional capaz de chegar a
regioes onde a educacao formal nao chegaria, capaz de promover a
inclusao social e educacional a populacoes de até entao, impedidas do

acesso ao ensino superior.
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Convém destacar que apesar do reconhecimento que o
diploma confere, ele ndo tem o poder de acabar com as desigualdades,
pois estas possuem raizes historicas, sociais e politicas profundas
expressas na divisao de classe presente na sociedade capitalista atual,
mas a sua medida pode ajudar no processo de reflexividade sobre a

sociedade e a acao de cada agente.
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Introducao

Ao considerar a educacao enquanto um direito humano e
constitucional que nao se restringe a escolarizacao ou a Educacao
Basica, mas que envolve processos formais, nao formais e informais,
visando uma formacao humana integral que supere o carater
utilitarista e os limites de idade e classe social, entre outros, propoe-
se, por meio deste estudo, analisar a relacao entre o estabelecimento
da educacao enquanto direito humano e constitucional no Brasil e a

educacao de jovens, adultos e idosos.

Justifica-se a relacdao da educacao como direito humano e
constitucional com a Educacdo de Jovens Adultos e Idosos (EJAI)
pelo fato de esta modalidade de ensino estar pautada na negacao do
direito a educacao, tendo profunda relacao com a violacao dos direitos
humanos, pois, como sinaliza Arroyo (2017), ao negar aos sujeitos o

direito a escola, a educacao, ao conhecimento e a cultura, realiza-se a
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negacao mais radical: a do reconhecimento como humanos, isto &,

como nao sujeitos de direitos humanos.

Nesse sentido, evidencia-se o problema de investigacao:
Qual arelacao entre a educacao como direito humano e constitucional
e a EJAI?

Assim, o objetivo geral deste estudo é analisar as relacoes
e o estabelecimento da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos a partir
da perspectiva do direito constitucional e humano a educacio. Para
tanto, estabeleceram-se o0s seguintes objetivos especificos:
Contextualizar a educacdo como direito no Brasil, a partir das
Constituicoes e da Declaracao Universal dos Direitos Humanos, e
analisar a relacdo que se estabelece entre Educacao de Jovens,

Adultos e Idosos e direitos humanos e constitucionais.

A metodologia utilizada no desenvolvimento deste
trabalho estd pautada na abordagem critica e os procedimentos
metodolégicos partiram do estado do conhecimento sobre a temética,

seguidos de pesquisa bibliografica e documental.

Os principais referenciais teoricos utilizados para debater
o problema foram Arroyo (2017), Freire (1987), Gadotti (2007, 2011),

Paiva (1983, 2003), Paiva (2009), Romao (2007, 2011).

Ao estabelecer a relacao da EJAI com o direito a educacgao,
além de promover o fortalecimento da modalidade de ensino trazendo
representatividade ao seu publico, evidencia-se uma perspectiva
ampliada da inclusdo no campo educacional, que vai além do
atendimento a pessoas com deficiéncia, envolvendo o atendimento a
todos os sujeitos que foram privados do direito de acesso a educacao

por diversos motivos: raga, género, classe social, entre outros.
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Portanto, o presente estudo se volta para a defesa de um
direito inalienavel, que é a educacao, a partir de discussoes histéricas
e conceituais acerca deste direito e das relacoes entre Educacao de
Jovens, Adultos e Idosos e direitos humanos. Isso tudo sempre tendo
em vista que a educacao é essencialmente um elemento humano e

social, por isso, deve incluir todas as pessoas.

A educacao como direito humano, social e civil

Para compreender como a educacao se instituiu como um
direito humano e constitucional, é necessario proceder uma retomada
historica sobre o conceito de educacdo enquanto elemento humano e,
portanto, social. Tal reflexdo é crucial para pautar a relevancia e o
papel deste elemento que possui diferentes abordagens e funcoes

sociais ao longo dos séculos.

Conforme Saviani,

Desde que a sociedade é percebida como
grupo humano organizado, com uma certa
identidade e histdria, consegue-se identificar,
concomitantemente, uma forma de agir coletiva
objetivando desenvolver nas criangas e jovens
as habilidades e conhecimentos que facilitariam
o entrosamento com o restante do grupo. Esse
processo de dire¢cdo e formagdo social dos
grupos mais jovens, nos mais variados tempos e

espag¢os sociais, constitui uma prdtica social
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universalmente caracterizada como educacgdo.

(SAVIANI, 2000, p. 100)

Partindo dessa reflexdao, outro ponto importante a ser
considerado é o recorte historico acerca do estabelecimento da
educacao como direito no contexto brasileiro, que, neste estudo, sera
delimitado no periodo que compreende do inicio do século XX até os

dias atuais.

Para aprofundar as discussoes acerca do direito a educacao,
elucida-se que a concepcao de direito adotada neste estudo é de uma
construcao historica de requisitos minimos para que as pessoas vivam
e sobrevivam em sociedade, tendo como contrapartida que perante a
sociedade também assumam responsabilidades denominadas

deveres:

Os direitos do homem, apesar de terem sido
considerados naturais desde o inicio, ndo foram
dados de uma vez por todas. Basta pensar nas
vicissitudes da extensdo dos direitos politicos.
Durante séculos ndo se considerou de forma
alguma natural que as mulheres votassem.
Agora, podemos também dizer que ndo foram
dados todos de uma vez e nem conjuntamente.

(BOBBIO, 2004, p. 95)

Assim, além do carater humano e constitucional, cabe
destacar que a defesa do direito a educacao esta pautada no regime

politico vigente no Brasil, que é um pais republicano, considerado um
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Estado democratico de direitos, e que, portanto, compoe a educacao

como direito fundamental também nos ambitos social e civil.

Nesse sentido, identifica-se que, em diferentes periodos,
sempre existiu uma estrutura na qual o homem era educado para
determinados fins e de acordo com a organizacao social em que estava
inserido. E € neste processo que a educacao se constitui em direito

social e politico, assumindo também a relevancia de direito civil.

Para tanto, consideram-se as trés geracoes de direitos
humanos propostas por Norberto Bobbio e descritas por Schilling
(2005): a primeira, representada pelos direitos politicos; a segunda
qualificada como direitos sociais; e a terceira composta pelos direitos
civis, que incluem o direito as identidades, pluralidade cultural e

defesa de diferencas.

Por isso, é possivel diagnosticar ao longo da historia da
educacao brasileira as diferentes formas de oferta e as funcoes
atribuidas a educacao, ora ligadas ao direito politico (voto), ora aos
direitos sociais, como o trabalho, e, de maneira geral, sob o espectro
do direito civil, com base no principio da cidadania previsto nas

Constituicoes.

Portanto, ao delimitar o carater do direito, descobre-se
que um dos principais instrumentos para garantir e efetivar os
direitos previstos sao as politicas, representadas por leis, decretos,
portarias, planos, programas e demais regulamentos elaborados para
implementar, orientar e acompanhar a execucao de agOes previstas

para o cumprimento dos direitos dos cidadaos.

Especificamente quando se trata dos direitos humanos,

estes sao definidos como “principios, normas, valores universalmente
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reconhecidos como fundamentais para a existéncia humana.”
(MIRANDA, 2006, p. 182). E assim, a educaciao se configura
enquanto direito humano na medida em que faz parte da formacao do
individuo desde seu nascimento. Além disso, ela é um direito social,
pois cumpre um papel mediador entre o homem e as regras da

sociedade.

E por fim é um direito civil por estar ancorada em
documentos legais, como a Constituicdo Federal de 1988 e outros
marcos regulatorios, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional — Lei 9.394/1996 e o Plano Nacional de Educacao, os quais

asseguram sua oferta.

Contribuindo com esta perspectiva, ainda é possivel
afirmar que a natureza social deste direito nao anula a

individualidade dos sujeitos e vice-versa, como indica Duarte:

O artigo 6.° da Constituicdo Federal de 1988
reconhece a educagdo como um direito
fundamental de natureza social. Sua protegdo
tem, pois, uma dimensdo que ultrapassa, e
muito, a consideragdo de interesses meramente

individuais. (DUARTE, 2007, p. 697)

E, da mesma maneira como nao é possivel tratar da
educacdo sob a perspectiva constitucional sem uma abordagem
contextual, também nao se consegue estabelecer a educacao como
direito humano apenas citando o artigo 26 da Declaracao Universal

dos Direitos Humanos, que assegura que “toda a pessoa tem direito a
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educacao”, e nem desconsiderando a forma como o direito a educacao

se constituiu, conforme afirma Schilling (2005, p. 268):

A ideia de educagcdo como um direito, e que
veio a se configurar historicamente como
certeza e imperativo na vida das sociedades
contemporéneas, surgiu nas lutas sociais do

século 18.

Por isso, brevemente, indicam-se os documentos que
propiciaram a elaboracao e a instauracao da Declaracao Universal dos
Direitos Humanos, como cita Marinho (2012): a Declaracao Inglesa
de Direitos (1689); a Declaracao do Estado da Virginia (1776); e,
principalmente, a Declaracao dos Direitos do Homem e do Cidadao,

proclamada durante a Revolucao Francesa, em 1789.

Ainda nesse sentido, nao é possivel tratar os direitos
elencados na Declaracao dos Direitos Humanos de maneira
individualizada, sem estabelecer sua inter-relacio, uma vez que a
auséncia da educacido repercutira diretamente nos direitos

assegurados em outros artigos, como o 23 e 0 25:

Artigo 23. Todo ser humano tem direito ao
trabalho, a livre escolha de emprego, a
condi¢cébes justas e favordveis de trabalho e a

protecdo contra o desemprego.

[...]
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Artigo 24. Todo ser humano tem direito a um
padrdo de vida capaz de assegurar-lhe, e a sua
familia, sauide e bem-estar, Inclusive
alimentacdo, vestudrio, habitacdo, cuidados
médicos e os servigos sociais indispensaveis, e
direito a seguranga em caso de desemprego,
doenca, invalidez, viuvez, velhice ou outros
casos de perda dos meios de subsisténcia em

circunstancias fora de seu controle. (ONU, 1948)

Outras relacoes que comprovam o direito a educacao
como basilar para a efetivacio dos demais estao presentes nos

seguintes artigos da Declaracao:

Artigo 19. Todo ser humano tem direito &
liberdade de opinido e expressdo; este direito
inclui a liberdade de, sem interferéncia, ter
opinibes e de procurar, receber e transmitir
informagbes e ideias por quaisquer meios e

independentemente de fronteiras.

[.]

Artigo 27. Todo ser humano tem o direito de
participar livremente da vida -cultural da
comunidade, de fruir das artes e de participar
do progresso cientifico e de seus beneficios.
(ONU, 1948)
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A relagao do direito humano a educagao com os demais
artigos da Declaracao Universal dos Direitos Humanos mencionados
expressa a implicita necessidade da formacao humana, em seu
sentido integral, pois € por meio da educacao que as pessoas adquirem
subsidios para participar ativamente da sociedade, expondo suas
opinides, contribuindo para o progresso e tendo condicoes de
trabalho para garantir a sua subsisténcia e de suas familias. Assim,
comprova-se a recorrente afirmacao da amplitude do papel que a
educacao exerce nos ambitos individual, social, politico, econémico,

histoérico, cultural e, sobretudo, humano.

No que diz respeito a educacio, para além e
complementarmente a Declaracao Universal dos Direitos Humanos
de 1948, foram desenvolvidos e implementados diversos atos
normativos (Declaracdo Mundial de Educacao para Todos, Agenda
Educacao 2030, Programa Nacional de Direitos Humanos) com o
intuito de fortalecer a garantia do direito a educacao previsto naquele

documento internacional.

O principal deles, no presente contexto, é a Declaracao
Mundial de Educacao para Todos, que foi “adotada na Conferéncia
Mundial de 9 de marco de 1990, na Tailandia, que reclama por uma
renovacao do compromisso com a educacao” (RANIERI, 2009, p. 25).
Esta Declaracao teve o intuito de garantir que os esfor¢cos em prol do
direito a educacao para todos, conforme previsto na Declaracao
Universal do Direitos Humanos, fossem fortalecidos e reiterados

pelos paises signatarios.

Contudo, além dos documentos e relatorios

internacionais citados, especificamente no Brasil, a principal politica
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publica de direitos humanos se constitui no Programa Nacional de
Direitos Humanos — PNDH, Decreto 7.037/2009, que esta

estruturado a partir dos seguintes eixos orientadores:

Interagdo Democrdtica entre Estado e
Sociedade Civil; Desenvolvimento e Direitos
Humanos; Universalizar Direitos em um
Contexto de Desigualdades; Seguranca Publica,
Acesso a Justica e Combate a Violéncia;
Educacdo e Cultura em Direitos Humanos;

Direito a Memodria e & Verdade. (BRASIL, 2010,
p. 18)

Partindo do eixo que trata da Educacao e Cultura em
Direitos Humanos, foi estabelecido o Plano Nacional de Educacao em
Direitos Humanos — PNEDH, que propoe que “a educacdo em
Direitos Humanos, como canal estratégico capaz de produzir uma
sociedade igualitaria, extrapola o direito a educagao permanente e de
qualidade” (BRASIL, 2010, p. 150).

Isso posto, acrescenta-se a prerrogativa fundamental da
relacdo da educaciao com o direito humano: a educacao como base
para garantia de outros direitos, como indica Dias (2007). Tendo em
vista que para ter consciéncia de seus direitos os individuos
necessitam de um processo formativo de tomada de consciéncia dos
conhecimentos constituidos pela humanidade ao longo da histéria,
inclusive com relacao aos seus direitos, no Brasil, uma das politicas
educacionais estabelecidas na educacao formal é justamente o Plano

Nacional de Educacao em Direitos Humanos.

Pagina 153



Cadernos de Pesquisa

Assim, a Declaracao Mundial de Educacao para Todos e o
Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos convergem na
defesa do direito fundamental a educacao, relacionando-o a aquisicao
dos demais direitos, bem como reforcando a importancia do
envolvimento com todos os signatarios que assumiram o
compromisso com a promociao da educacao, se empenhando
individual e coletivamente para alcancar os objetivos propostos
nesses acordos internacionais, e, no caso do Brasil, também no
PNDH, colocando em pauta a defesa dos direitos humanos enquanto

elementos imprescindiveis na formacao educacional.

Logo, implementar um plano nacional que insira
oficialmente os direitos humanos no sistema educacional brasileiro
com o objetivo de promover, proteger e defender os direitos humanos
de forma institucionalizada representa um progresso. Entretanto, nao
se pode esquecer que a efetividade de tais acoes esta, muitas vezes,
restrita ao Ambito da educacao formal, da qual muitos estao excluidos.
Ou seja, somente os alunos regulares da educacao formal terao acesso

a essa formacao.

Nesse contexto, outro ponto a ser considerado esta na
heranca da transversalidade embutida no sistema educacional por
meio dos Parametros Curriculares Nacionais, que fazem com que
assuntos “agregados” ao curriculo sejam tratados como tendo um
carater paralelo ou menos importante do que os contetudos

obrigatorios das areas do conhecimento.

Para tal, parte-se do contexto da EJAI — caracterizada por
aqueles que foram excluidos ou nao tiveram acesso ao sistema de

ensino e, portanto, foram tolhidos em seu direito a educacao — para
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investigar as politicas nacionais existentes para garantir o direito a
educacdo, nao apenas no ambito formal, mas em suas diferentes

esferas, incentivando o desenvolvimento da educacao permanente.

Com base nos apontamentos historicos indicados,
percebe-se que o cenario de negligéncia com relacdo a garantia da
educacao como direito nao é atual, pois nas primeiras constituicoes
brasileiras ela estava restrita a uma camada da populacao; depois,
mesmo sendo inserida em um processo democratico, sofreu restricoes
com o golpe militar; até chegar ao contexto contemporaneo, que se

caracteriza por limitacOes quanto a sua efetividade.

Tal situacao se agrava se a educacao for tratada em uma
perspectiva que extrapola o recorte formal obrigatério e nao se limita

a parcela populacional dita em idade escolar:

No tempo em que no mundo a educagdo vem
sendo tomada como um direito humano, mais
do que apenas direito social, a conquista no
aspecto juridico, entre nds, continua ndo
garantindo, na pratica, esse direito. (SAMPAIO;
ALMEIDA, 2009, p. 45-46)

Por isso, ao abordar a educacao no Brasil, é preciso ir além
das questoes legislativas, por conta da complexidade de variaveis que
envolvem este elemento essencial da formacdo humana. Assim,
também ¢é necessario considerar, no panorama apresentado, os
movimentos populares e sociais que, ao longo da histoéria da educacao

brasileira, se mobilizaram em busca da defesa deste direito. Como
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exemplo, é possivel citar desde o Manifesto dos Pioneiros até as acoes
inspiradas e coordenadas por Paulo Freire, que se tornou um icone da

educacao popular:

Entre nds, os impedimentos criados ao voto do
analfabeto estdo na raiz das tentativas de
transformar a sociedade através da educacdo,
sempre que se acreditou possivel a conquista do
poder politico através das eleicbées. Mas a
educagcdo também passou a ser vista como
instrumento de mudang¢a das estruturas da
sociedade e de tomada do poder, quando a
diferenciacdo ideoldgica se configurou com
nitidez entre nos e os grupos contrarios a ordem
vigente pensaram em utilizd-la como veiculo de
conscientizacdo das massas de sua situagdo de

exploracdo. (PAIVA, 1983, p. 299)

Assim, ao considerar as bases legais e os acordos
internacionais que regulamentam e estabelecem a educacdao como
direito, é preciso também considerar os movimentos mencionados,
que apresentam carater relevante na defesa e construcao histérica do
contexto atual do papel da educacao na sociedade. E nao poderia ser
diferente, pois, como uma acao eminentemente humana, o
desenvolvimento da educacao deve ser construido por aqueles que sao

sujeitos deste direito.

Conforme Paiva (20009, p. 177), “para a populacao que luta

por direito a educacao € clara a ideia de que a luta é cotidiana, que se

Pagina 156



GEJAI/UEPG

luta hoje para conquistar amanha, mas que se nao houver vigilancia,
o direito pode se perder, e entao é preciso voltar a lutar”. Por isso, é
possivel afirmar que direitos nao se constituem de atos voluntarios,
mas sao resultados de uma conquista construida historica e

socialmente.

Freire caracteriza a educacdo como uma “[...]
manifestacdo exclusivamente humana. Isto é, na inconclusao dos
homens e na consciéncia que dela tém. Dai que seja a educacao um

que-fazer permanente” (FREIRE, 1987, p. 42).

Dessa forma, a abordagem do direito a educacao com base
na Constituicao e na Declaracao Universal dos Direitos Humanos
promove reflexoes acerca do conceito de educacdo tida como direito,
apontando-se os limites e possibilidades da efetividade deste direito
a partir do que se preve nestes marcos legais, quando discorrem sobre
a educacao como promotora de condi¢oes para participacao social,

direito ao trabalho e a dignidade humana.

Nesse sentido é que se propdoe uma perspectiva critica
acerca do direito a educacao superando as limitacoes materiais e
circunstanciais, pois grandes descobertas e mudancas na histéria da
humanidade tiveram inicio com acOes simples, a exemplo de
Copérnico, com o heliocentrismo; Newton, com a lei da gravidade; e

Paulo Freire, com a experiéncia de Angicos.

Portanto,

Se os direitos humanos se constituem de forma
dindmica e permanente — conforme os embates

entre opressdo e emancipa¢do —, a dimensdo
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critica dos direitos humanos pode fornecer a
base para programas educativos
emancipatorios que sdo um contraponto para a
simples instrumentalizacdo do conhecimento de
modo a opor uma pedagogia da cidadania
autébnoma aos projetos pedagdgicos e utilitarios

da economia mundializada. (SILVA, 2013, p. 53)

Isso significa que a educacao, mencionada como direito de
todos, extrapola o que preveem as politicas educacionais brasileiras,
as quais, em linhas gerais, regulamentam acoes de obrigatoriedade
apenas para um recorte da educacao representado pelo ensino formal

da Educacao Basica.

Entretanto, a educacao prevista enquanto direito humano
e constitucional requer uma formacao sem limites, para que toda
pessoa, independentemente de faixa etaria e condicao social, continue
tendo direito a formagao humana em diferentes contextos ao longo de
sua trajetéria de vida. E nesse sentido que se defende a educacio

permanente como um direito humano e constitucional.

O direito a educacgdao, a educagao popular e a
educacao inclusiva

Ao abordar as bases constitucionais e outros documentos
legais que asseguram a educacdo como direito de todos no Brasil e

como direito humano em um contexto nacional e internacional, cabe
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a discussao especifica acerca da educacao popular, pois, embora
componha o panorama historico da educacao brasileira, ela recebe
destaque por se configurar como elemento mediador entre as
dimensoes do direito e da pratica educacional, principalmente,
quando se trata de aspectos como a universalizacao e a qualidade do
ensino, bem como a conscientizacio e a representatividade popular

na sociedade.

Segundo Paiva, educacao popular é “[...] a educacao
oferecida a toda a populacao, aberta a todas as camadas da sociedade.

Para tanto, ela deve ser gratuita e universal.” (PAIVA, 1983, p. 46).

Entao, percebe-se que por suas caracteristicas a educacao
popular pode ser concebida como um elemento que mobiliza as
diferentes esferas sociais na defesa da educacao enquanto direito
basico para todos, podendo ser considerada precursora da Educacao
de Jovens, Adultos e Idosos. Isso porque até a década de 1940 a
educacao popular era a esfera que defendia a educacao de adultos,
quando esta passou a ser foco de acoes estruturadas para

alfabetizacao em massa e formacao profissional.

Nesse sentido, a educacao popular amplia os espacos
educativos e, ao mesmo tempo, aborda principios para superar o
carater utilitarista impregnado nas acoes educativas, trazendo a
dimensao da educacao como direito humano, o que Paiva define como
uma das frentes do “realismo em educacao”, que possui “a
preocupacao humanista, a educacdo como meio para realizacao do
homem, a defesa da educacao — obrigatéria e gratuita — para todos”
(PAIVA, 1983, p. 35).
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A partir daqui cabem algumas reflexdes acerca dos
contrapontos da educacao popular quando se trata da defesa do
direito a educacao, sobretudo, para aqueles que de alguma forma nao

sao abrangidos com a efetivacao desse direito.

Se por um lado a EJAI emergiu da educac¢ao popular, por
considerar os saberes dos educandos e ser desenvolvida em diferentes
espacos, por outro lado, quando restrita a condicao de modalidade de
ensino formal, ela passou a ser antagonica, reproduzindo a exclusao

existente no ensino regular.

Nesse sentido, Gadotti e Romao afirmam que

A educacgdo popular, como concepg¢do geral de
educacdo, via de regra, se opdOe a educacdo de
adultos impulsionada pela educagdo estatal e
tem ocupado os espagos que a educagdo de
adultos oficial ndo levou muito a sério.

(GADOTTI: ROMAO, 2007, p. 36)

Por isso, é possivel reconhecer a educacao popular como
um processo implicito no estabelecimento do direito constitucional e
humano a educacao no Brasil, pois estd presente nas contradicoes

politicas e sociais, influenciando a propria concepcao de educacao.

Assim, falar da educacao popular é também uma forma de
reiterar a maxima de educacao para todos que, muitas vezes,
representa a defesa do direito a educacao para as classes em situacao
de vulnerabilidade social e econdomica, as quais, conforme as

estatisticas, sdo as mais atingidas pela exclusao e evasao escolar.

Pagina 160



GEJAI/UEPG

Esses dados justificam a instituicao da educacao popular
enquanto um movimento em defesa da promocao da educacao para
todos, buscando, conforme afirma Paiva (2009, p. 213), “manter viva

a chama do direito ainda nao feito na pratica para todos.”

Portanto, sobretudo quando se trata da defesa da
educacao como direito humano e constitucional, deve-se considerar a
perspectiva de educacao inclusiva, no sentido de realmente garantir o

direito a educacao para todos e todas.

Nesse sentido, Saviani apresenta as caracteristicas da
educacao popular que indicam os elementos que caracterizam a EJAI,
como: conscientizacao, colocar os sujeitos como protagonistas do
processo e considerar as diferentes dimensoes da educacao (formal,

nao formal e informal), quando afirma:

A expressdo educagdo popular assume, entdo, o
sentido de uma educag¢do do povo, pelo povo e
para o povo, pretendendo-se superar o sentido
anterior, criticado como sendo uma educa¢do
das elites, dos grupos dirigentes e dominantes,
para o povo, visando a controld-lo, manipula-lo,
ajustd-lo a ordem existente. (SAVIANI, 2013, p.
317)

Por isso, partindo do pressuposto de que o direito a
educacao no contexto dos direitos humanos e da Constituicao Federal
de 1988 nao envolve somente a escolarizacao, mas extrapola questoes
etarias, assumindo o carater inclusivo, acrescentou-se ao panorama

histérico contextual do estabelecimento da educagao como direito no
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Brasil a perspectiva ampliada da educacao inclusiva, que nao se refere
apenas ao atendimento de pessoas com deficiéncia, mas a inclusao de
todas as pessoas que de algum forma ou por algum motivo foram
excluidas do processo educacional, seja no contexto formal, nao

formal ou informal.

Consideracoes finais

A partir do aporte teodrico e analitico proposto neste
estudo, € possivel observar os avancos estabelecidos historicamente
no que diz respeito a garantia do direito a educacao, tanto na
perspectiva constitucional brasileira quanto nos termos da

Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

Em contrapartida, evidenciam-se os limites da legislacao
quanto a promocao do acesso e permanéncia dos individuos, a ponto
de estabelecer uma modalidade de ensino, que é a Educacao de
Jovens, Adultos e Idosos, de modo a reparar a divida social existente
em relacao aos sujeitos que nao concluiram a Educacao Basica na

idade dita propria.

Diante disso, cabe a observacao de que a EJAI representa
uma modalidade de ensino prevista para atender um dos publicos
excluidos do sistema educacional. Logo, indica-se a relacao entre a
EJAI e a violacao do direito humano e constitucional a educacao,

neste caso, especificamente, a conclusao da Educacao Basica.

Portanto, no cenario apresentado, em defesa da educacao
como direito humano e constitucional, propoe-se a perspectiva
ampliada da educacao inclusiva como um movimento para promocao

do direito a educacao para todas as pessoas que foram excluidas do
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sistema educacional por diversos motivos ou condi¢oes, como
necessidades especiais, situacao de vulnerabilidade social, raca,
idade, género, entre outras caracterizacoes que denominam esses
grupos como minorias, como se tal situacao fosse justificativa para

violacao de um direito.
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